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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit:
Selbstbeschreibung der Fachgruppe und der
Schule

1.1 Beschreibung des Johannes-Kepler-Gymnasiums

Das Gymnasium liegt im Zentrum einer Kleinstadt mit vornehmlich
mittelstandisch gepragten Elternhausern. Zur Zeit besuchen 1350 Schuler
und Schulerinnen die Schule. Der Anteil an Schilerlnnen mit
Migrationshintergrund ist, verglichen mit anderen Gymnasien im Kreis,
relativ. hoch (vornehmlich: russischer, turkischer oder polnischer
Migrationshintergrund). Der  Katholische Religionsunterricht  wird
durchgehend in allen Jahrgangsstufen unterrichtet. Aufgrund des 60-
Minuten-Modells findet in den Jahrgangen 8 und 9 der Religionsunterricht
epochal nur in einem Halbjahr statt.

Im Jahr 2010 ist unser Gymnasium als Schule ohne Rassismus
ausgezeichnet worden. Damit einher geht die Verpflichtung, dem Thema
Rassismus im inner- und aulerschulischen Bereich grol’e Beachtung
zukommen zu lassen. Die Fachschaft Katholische Religion tragt in
besonderem Malle dazu bei, indem sie versucht, das Thema zu einem
Schwerpunkt ihrer unterrichtlichen Arbeit zu machen und somit die
Voraussetzungen fur eine erfolgreiche Integration zu erleichtern.

Vor diesem Hintergrund werden jahrlich verschiedene Zeitzeugen
eingeladen, die Schulerinnen und Schiulern der Oberstufe ihre
Erfahrungen weitergeben und fur Diskussionen/Austausch bereit stehen.

Geplant ist dartber hinaus die Durchfuhrung eines Sozialpraktikums in der
Mittelstufe. Dieses soll im Religionsunterricht thematisch vor- und
nachbereitet werden.

Ein Schulgottesdienst zum Abitur gehort in unser Schulprofil. Dieser wird
Okumenisch von den beiden Fachschaften Religion, den Schulerinnen und
Schulern der jeweiligen Jahrgangsstufe und in Kooperation mit den
Ortsgemeinden durchgeflhrt.

Uberdies wird eine enge Zusammenarbeit zwischen evangelischer und
katholischer Fachschaft gelebt. Dies aufllert sich bei der gemeinsamen
Planung und Durchfihrung der ,Tage religioser Orientierung®, bei



gemeinsamen Exkursionen, gemeinsamen Fachkonferenzen sowie bei
aullerunterrichtlichen Angeboten der Fachschaften.

Zudem wird im Rahmen von Projekttagen eine facherubergreifende Arbeit
durchgefuhrt (z.B. mit den Fachern Chemie und Erdkunde zum Thema:
Wasser und dem Fach Geschichte zum Thema: Kreuzzige und
Hexenverfolgung).

Im Geschéaftsverteilungsplan der Schule sind die aktuellen Zustandigkeiten
fur den Fachvorsitz, die Gottesdienstvorbereitung sowie weitere
Verantwortlichkeiten zu entnehmen.

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre besteht zurzeit aus acht
Kollegen und Kolleginnen, die effizient zusammenarbeiten und Materialien
austauschen.

In der Oberstufe kommen meist vier bis sechs Kurse je Jahrgangsstufe mit
jeweils ca. 20 Lernenden =zustande, wobei einige nicht-katholische
Schulerinnen und Schuler das Fach wahlen. In der Q2 kdnnen diese
Kurse je nach Wahlverhalten der Kursteilnehmer/innen zu einem Kurs
zusammengelegt werden. Eine Zusammenlegung von Kursen beider
Konfessionen war bisher nicht erforderlich und wir voraussichtlich auch
zukunftig nicht notwendig werden. Sollte dieser Fall dennoch eintreten,
werden jedoch rechtzeitig die Konsequenzen dieser Zusammenlegung
gemal’ Anlage 2 APO-GOSt zu erlautern sein.

Zum Ende der Sekundarstufe | werden alle Schulerinnen und Schuler
sowie deren Erziehungsberechtigte im Rahmen einer zentralen
Informationsveranstaltung zur GOSt Uber die Belegverpflichtung im Fach
KR, das an dieser Schule in Grund- und (bei entsprechender Wahl) auch
Leistungskursen belegt werden kann, unterrichtet. Daruber hinaus
erfolgen auch Informationen zum Abitur. Das Fach Katholische
Religionslehre ist an wunserer Schule jahrlich muandliches und mit
rucklaufiger Tendenz schriftliches Abiturfach.

1.2 Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Der Katholische Religionsunterricht am  Johannes-Kepler-
Gymnasium Ibbenbiren setzt das Lern- und Unterrichtsverstandnis um,
das aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik geboten ist. Neben der
Berucksichtigung der allgemeinen Qualitatsmerkmale von Unterricht,
wie etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke bzw. Hilbert
Meyer sie formulieren, wird der Forderung nach kompetenzorientiertem
Lernen Rechnung getragen.
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Der neue Kernlehrplan, ebenso wie neurophysiologische Erkenntnisse
zum Lernen, eroffnet einen Perspektivwechsel von der Input- zur

Outcome-Orientierung: Schuler/innen sollen systematisch
Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben und erweitern, und
dieses in sinnvollen, begrindeten und authentischen

Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung
manifestiert sich ,Kompetenz’.

Fir den Katholischen Religionsunterricht an unserer Schule ist es
erforderlich, die Schuler/innen zum Zwecke einer religiosen Bildung in
zentrale Inhalte und Grundlagen christlichen Glaubens katholischer
Pragung einzufuhren bzw. diese vor dem Hintergrund der Erarbeitungen/
Unterrichtsvorhaben in der Sekundarstufe | spiralcurricular auszubauen
und zu vertiefen und Raum fur die aktive, authentische
Auseinandersetzung mit religiosen und ethischen Fragestellungen sowie
mit kirchlichen Institutionen und ggf. anderen Formen gemeinschaftlich
gelebten Glaubens zu geben. Dabei steht die ,EinlUbung elementarer
Formen theologischen Denkens und Argumentierens sowie Urteilens®
(KLP SEK 1l) ebenso im Vordergrund wie die Einfuhrung in
wissenschaftspropadeutisches Arbeiten und dessen sukzessiver Ausbau.
Um den Ansprichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gentige
zu leisten, geschieht dies unter besonderer Berlcksichtigung folgender
Prinzipien:

kognitive  Aktivierung, lebensweltliche = Anwendung, individuelle
Lernbegleitung, Wissensvernetzung, Metakognition und Ubung /
Uberarbeitung.

Im Johannes-Kepler-Gymnasium gibt es einen Fachraum Religion der von
beide Konfessionen gemeinsam genutzt und betreut wird. Im Fachraum
stehen Bibeln, Kinderbibeln, diverse religionspadagogische Materialien,
ein TV-Gerat mit Videorecorder, ein OHP sowie ein Materialkoffer
insbesondere fur Gruppenarbeiten zur Verfiugung. Seit diesem Schuljahr
steht zudem ein Beamer zur Nutzung bereit. Aufgrund der allgemein
knappen Raumressourcen wird dieser Fachraum jedoch auch durch
andere Facher belegt. Somit ist es aufwandiger, Religionsunterricht in
anderen Raumen zu erteilen, da diverse Materialien (z.B. Bibeln) erst vom
Fachraum in den Unterrichtsraum transportiert werden mussen.

Die GroRe der Lerngruppen der Sekundarstufe Il ist meist angemessen.
Wie bereits erwahnte, ergibt sich aufgrund des 60-Minuten-Modells in der
achten und neunten Klasse eine epochale Verteilung des
Religionsunterrichts. Die Stundenverortung sieht so aus, dass der
Religionsunterricht nach 14 Uhr nicht erteilt wird.



1.3 Lebensweltbezug

Um die Auseinandersetzung bzw. die Anforderungssituationen maoglichst
authentisch zu gestalten, ist es erforderlich, den konkreten
Lebensweltbezug der Schuiler/innen des Johannes-Kepler-Gymnasiums
Ibbenbiren in den Blick zu nehmen: die fur das Fach Katholische
Religionslehre relevanten Aspekte der Lebenswelt der Schuler/innen aus
Ibbenburen lassen sich wie folgt beschreiben:

. Der Grofteil unserer Schuler/innen kommt aus der Stadt
Ibbenburen selbst. Das Johannes-Kepler-Gymnasium verfugt uUber ein
grolles Einzugsgebiet aufgrund des Ilandlichen Umlandes. Die
Elternhduser sind groltenteils mittelstandig gepragt. Bei mehreren der
Schuler/innen leben die Eltern getrennt. Fragestellungen nach Sinn und
Zweck des Daseins, des Leidens sind somit auch schon bei jlingeren
Schuler/innen prasent.

. Viele Schiler/innen unserer Schule sind — entgegen dem
weitlaufigen Trend - noch getauft und haben Grundkenntnisse von
Gemeindestrukturen, da die christlichen Gemeinden (ev: Christuskirche,
evangelische Kirchengemeinde Horstel, Johanneskirche, Matthauskirche;
kath: Heilig-Kreuz-Gemeinde, St. Franziskus, St. Mauritius — Maria
Magdalena; freie christliche Gemeinden) stark prasent sind, und nehmen
bis in die Oberstufe am Religionsunterricht teil. Einige Schuler/innen
betatigen sich darUber hinaus al Messinder.

. Muslimische Schuler/innen gibt es zunehmend an unserer Schule,
einige dieser Schuler / innen nehmen am Religionsunterricht der
Oberstufe teil — hier kann also auf den authentischen Austausch der
Schuler/innen untereinander gebaut werden. Dies muss insbesondere bei
interreligidsen Themen berucksichtigt werden.

1.4 Schiuler/innenorientierung/-aktivierung

Im Katholischen Religionsunterricht, wie in jedem Unterricht, sollte eine
moglichst hohe Schiler/innenorientierung und breite
Schiler/innenaktivierung angestrebt werden. Sie kann durch
a) Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher
(kreativ, meditativ, handlungsorientiert, in Sek Il allerdings verstarkt
mit wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse
(Lernen ,mit Kopf, Herz und Hand", Pestalozzi),



b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter
kompetenzorientierter Lernaufgaben mit konkretem
Lebensweltbezug, die die Schuiler/innen nicht nur im fachlich-
inhaltlichen Lernbereich, sondern auch im personlichen
Lernbereich fordern konnen,
c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw.
dialogischer Unterrichtsstrukturen, die es ermodglichen, den sozial-
kommunikativen Lernbereich auszubauen und
d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher
Methoden, die den Schuler/innen ermdglichen, in zunehmend
selbststandigerer, inhaltlich-komplexerer und
wissenschaftspropadeutischer Weise mit biblisch-theologischer und
ethischer Fragestellungen umzugehen und den methodisch-
strategischen Lernbereich uber bereichsspezifische
Kompetenzen hinausgehend auszubauen,

erreicht werden.

1.5 Inhaltliche Evaluation des Unterrichts durch
Kompetenzsicherungsaufgaben

Die hier beschriebene Steuerung der unterrichtlichen Prozesse von den
gewunschten Lernergebnissen Schuler/innen her und die Ausrichtung der
Lernprozesse an dem domanenspezifischen Kompetenzzuwachs
erfordern es, zu Uberprufen, ob die initiierten Lernprozesse tatsachlich den
gewunschten Lernerfolg erzielt haben. Dies geschient durch
Kompetenzsicherungsaufgaben, die Kompetenzerwartungen aus
mehreren Inhaltsfeldern erfassen. Die Fachkonferenz Katholische
Religionslehre am Johannes-Kepler-Gymnasium Ibbenbliren hat sich
darauf geeinigt, diese Mdoglichkeit der Selbstvergewisserung uber den
Ertrag des Unterrichts nach jedem Halbjahr durchzufthren.
Kompetenzsicherungsaufgaben
e dienen der Rechenschaftslegung Uber das Erreichen von
Kompetenzerwartungen (sequenzubergreifend) im Sinne der
Evaluation des Unterrichts und seines Ertrages und haben damit
vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unterricht.
¢ sind Bestandteil der sonstigen Leistung im Unterricht und kdnnen
Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht ersetzen.
e umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern
bzw. inhaltlichen = Schwerpunkten und  Ubergeordneten
Kompetenzerwartungen.




e decken in ihrer Gesamtheit alle Kompetenzbereiche exemplarisch
ab.

e haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von
Authentizitat gekennzeichnet.

¢ sind im Unterricht nicht behandelt worden und zielen auf Transfer
und Anwendung.

Aussagen zur Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im
Katholischen Religionsunterricht: z.B.

o Vertretungskonzept

Gemal den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt
das Fach Katholische Religionslehre - wie die anderen Facher auch -
durch folgende MalRhahmen sicher, dass der Unterricht weiterlauft, wenn
ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhindert ist:

. Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des
Unterrichtvorhabens passen und die von den Schiler/innen
eigenverantwortlich vor Ort, d.h. in der Schule, zu bearbeiten sind.

. Dokumentation Uber die Aufgaben im Kursheft

o Hausaufgabenkonzept

Grundsatzlich konnen im Fach Katholische Religionslehre in der
Sekundarstufe Il, anders als in der Sekundarstufe |, Hausaufgaben mit
einer bestimmten Zielsetzung aufgegeben werden. Die gesetzlichen und
schulinternen Vorgaben werden eingehalten. Diese Zielsetzung kann
beispielsweise im Charakter der Hausaufgaben Iliegen: Es gibt
Hausaufgaben mit vorbereitendem, vertiefendem bzw. ubendem
Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise

. Rechercheaufgaben
. Textlektiren mit entsprechenden Texterschliefungsaufgaben
. kreative Anndherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise

. Stellungnahmen/ Reflexionen zum im Unterricht erarbeiteten
Thematiken
. kreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht

erarbeiteten Sachverhalt

- ubende Hausaufgaben sind beispielsweise
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. kriteriengeleitete schriftliche Textanalyse/ Bibelexegese/
Textvergleiche

. EinUbung der schriftlichen Aufgabenformate fur z.B. Klausuren/
das schriftliche Abitur im Fach Katholische Religionslehre

o Konzepte der individuellen Forderung

Die Schulerinnen und Schiler haben gemaly der allgemeinen
schulischen Vereinbarungen ein Recht auf individuelle Beratung in
Bezug auf ihre schriftlichen und sonstigen Leistungen. Dabei kommt
der inhaltlichen Wdurdigung von Hausaufgaben ein besonderer
Stellenwert zu.

Zudem kommen im Fach Katholische Religionslehre wie auch in
anderen Fachern gemal der Schulvereinbarungen Konzepte von
Binnendifferenzierung ohne Niveaudifferenz  zum Tragen, die
beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs in Blick haben.

1.6 Fortbildungen

Die Mitglieder der Fachkonferenz bilden sich regelmafig fort. Zu diesen
Fortbildungsmalinahmen zahlen insbesondere:

. Die Jahrestagung der kath. Religionslehrer in Gemen zu aktuellen
religionspadagogischen Themen fur 2 Kollegen (Anfang der Fastenzeit)

. Die Teilnahme an den Regionaltagungen der katholischen
Religionslehrer im Bezirk Steinfurt

. Die Teilnahme an Fortbildungen der Hauptabteilung Schule und
Erziehung des Bistums Munster

. Ein 6kumenischer Austausch in Taizé

Der Fortbildungsbedarf der Fachschaft wird regelmallig zu den
Fachkonferenzen evaluiert

2 Entscheidungen zum Unterricht

| Hinweis: Die nachfolgende Darstellung der Unterrichtsvorhaben erfolgt |
9




auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkretisierungsebene. Im
Ubersichtsraster (2.1.1) wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer gemaR
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Dabei werden zugeordnete Inhaltsfelder, inhaltliche
Schwerpunkte und - nur in Auszigen — anvisierte
Kompetenzerwartungen ausgewiesen.

Die Ubergeordneten und konkretisierten Kompetenzerwartungen werden
vollstiandig auf der Ebene der Darstellung der Unterrichtsvorhaben
(2.1.2) berucksichtigt.

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan folgt
dem Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen
abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans zu bedienen und den
Kompetenzerwerb der Lernenden sicherzustellen.

Diese Darstellung der Unterrichtsvorhaben erfolgt auf zwei Ebenen: der
Ubersichts- und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemall Fachkonferenzbeschluss verbindliche
Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick Uber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen zu
verschaffen. Ferner finden sich dort jeweils die im Kernlehrplan genannten
Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte sowie — in Auszigen -
ubergeordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen, die fur das
jeweilige Unterrichtsvorhaben in besonderer Weise relevant sind.

Die Ubergeordneten und konkretisierten Kompetenzerwartungen in Ganze
werden auf der Ebene der Darstellung des Unterrichtsvorhabens
berucksichtigt.

Um Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B.
Praktika, Kursfahrten 0.8.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses
schulinternen Lehrplans Uber verbindliche Vereinbarungen nur ca. 75
Prozent der zur Verflgung stehenden Unterrichtszeit verplant.

Die Fachkonferenz hat den Auftrag Uber verbindliche Vereinbarungen zu
Unterrichtsvorhaben zu entscheiden. Dies schliel3t Verabredungen zu
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Themen, inhaltlichen Schwerpunkten und Kompetenzbezigen ein, kann
sich aber daruber hinaus auch in unterschiedlicher Intensitdt auf
inhaltliche und methodische Akzente der Unterrichtsvorhaben sowie
Formen der Kompetenziberprifungen beziehen. Die Fachkonferenz legt
die Reihenfolge der Unterrichtsvorhaben fest. Sie nennt ferner als
Anregung weitere  Ausgestaltungselemente, die formal durch
entsprechende Hinweise (wie ,z.B.%, ,etwa“, ,ggf.“ 0.4.) gekennzeichnet
sind. Abweichungen von den angeregten Vorgehensweisen sind im
Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit moglich.

Der Fachkonferenzbeschluss in seinem obligatorischen Teil ist bindend fur
alle Mitglieder der Fachkonferenz, gewahrleistet so vergleichbare
Standards und schafft eine Absicherung bei Lerngruppenubertritten,
Lerngruppenzusammenlegungen und Lehrkraftwechseln. DarUber hinaus
stellt die Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen Transparenz
fur Schilerinnen und Schuler und deren Eltern her.

Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und
Kollegen dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen
Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugangen, fachibergreifenden Perspektiven, Lernmitteln
und orten sowie vorgesehenen Leistungsuberprufungen, die im Einzelnen
auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.
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2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase

Jahresthema: ,Verniinftig glauben und verantwortlich handeln” — Theologische und anthropologisch-ethische Annaherungen
Eingeflihrte Unterrichtswerke: Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Mensch, Arbeitsbuch Anthropologie, Religionsunterricht Sekundarstufe

. Averstegge, Regina und Schlitt, Eva-Maria: fragen.wissen.glauben. Einflihrungsphase. Themenheft. Stuttgart, 2014

Einfiihrungsphase Halbjahr 1

Unterrichtsvorhaben |I:

Thema: ,Wie haltst du’s mit der Religion?“ — Wahrnehmung von Religion in unserer Zeit
und Welt und Auseinandersetzung mit ihrer Relevanz

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren Religion und Glaube als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der
Gegenwart (SK 3).

- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

- beurteilen lebensweltlich relevante Phanomene aus dem Kontext von Religion und
Glauben im Hinblick auf das zugrundeliegende Verstandnis von Religion (UK 1).

- sprechen angemessen liber Fragen nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

- identifizieren religiose Spuren und Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen,
Rdume, Zeiten) in der Lebenswelt und deuten sie.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: ,Ich glaube nur die Dinge, die naturwissenschaftlich beweisbar sind ...“ - Gegen
eine eindimensionale Sicht von Wirklichkeit

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiler

- bestimmen exemplarisch das Verhaltnis von Wissen, Vernunft und Glaube (SK 5).

- erarbeiten methodisch angeleitet Ansdtze und Positionen anderer Weltanschauungen
und Wissenschaften (MK 4),

- greifen im Gesprach lber religios relevante Themen Beitrdage anderer sachgerecht
und konstruktiv auf (HK 3),

- erortern die Verantwortbarkeit des Glaubens vor der Vernunft

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube
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Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: ,Entscheidend ist nicht, wie etwas war, sondern wie wahr etwas ist.“ — Neue
Anndherungen an alte Geschichten

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren Merkmale religiéser Sprache und erldutern ihre Bedeutung (SK 4),

- analysieren methodisch angeleitet biblische Texte unter Berlicksichtigung
ausgewabhlter Schritte der historisch-kritischen Methode (MK 3),

- erkldren an einem biblischen Beispiel den Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik

Einfiihrungsphase Halbjahr 2

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: ,Uber spannende Beziehungen nachdenken” - Der Mensch als Geschdpf gottlicher
Gnade zwischen Anspruch und Wirklichkeit

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiler

- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

- erortern die Relevanz einzelner Glaubensaussagen fiir das eigene Leben und die
gesellschaftliche Wirklichkeit (UK 2),

- erortern Konsequenzen, die sich aus der Vorstellung von der Gottesebenbildlichkeit
des Menschen ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von Frau und Mann),

- erlautern Charakteristika des biblisch-christlichen Menschenbildes und grenzen es
von kontrastierenden Bildern vom Menschen ab,

- erlautern die Verantwortung fir sich, fiir andere und vor Gott als wesentliches
Element christlicher Ethik.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik




Unterrichtsvorhaben V:
Thema: , Orientierung finden” — Wie wir verantwortlich handeln kénnen

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- entwickeln Fragen nach Grund und Sinn des Lebens sowie der eigenen Verantwortung
(SK 1),

- erortern im Kontext der Pluralitat unter besonderer Wiirdigung spezifisch christlicher
Positionen ethische Fragen (UK 3),

- treffen eigene Entscheidungen in ethisch relevanten Zusammenhangen unter
Berticksichtigung des christlichen Menschenbildes (HK 4).

- erldutern Schritte ethischer Urteilsfindung,

- erdrtern den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS -

Jahresthema: ,,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische und ekklesiologische Antworten
o Eingeflihrte Unterrichtswerke: Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Jesus, Arbeitsbuch Christologie, Religionsunterricht Sekundarstufe 11(Q1.1)
e fragen. wissen. glauben. Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi (Einflihrung beschlossen) (Q1.1)
o Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Kirche, Arbeitsbuch Ekklesiologie, Religionsunterricht Sekundarstufe Il (Q1.2)
e fragen. wissen. glauben. Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag. Sttutgart, 2015 (Q1.2)

Q1 Halbjahr 1: Jesus Christus Unterrichtsvorhaben Ii:

Unterrichtsvorhaben I: Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fir mich?“ - Das
Markusevangelium als eine Ur-Kunde christlichen Glaubens

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen): - erortern die Relevanz von Glaubensaussagen heute (UK 2),

Die Schiilerinnen und Schiiler - erlautern die mogliche Bedeutung christlicher Glaubensaussagen fiir die persénliche

- deuten die Evangelien als Zeugnisse des Glaubens an den Auferstandenen, Suche nach Heil und Vollendung,

- erldautern Zuspruch und Anspruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem - erlautern die fundamentale Bedeutung der Auferweckung Jesu Christi flirden
Hintergrund des sozialen, politischen und religiésen Kontextes, christlichen Glauben,

- beurteilen an einem Beispiel aus den Evangelien Moglichkeiten und Grenzen der - beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,
historisch-kritischen Methode und eines anderen Wegs der Schriftauslegung, - erlautern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen einer

- werten einen synoptischen Vergleich kriterienorientiert aus (MK 4). anderen Religion.

verleihen ausgewahlten thematischen Aspekten in unterschiedlichen

Gestaltungsformen kriterienorientiert und reflektiert Ausdruck (HK 6).
Inhaltsfelder:




IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Biblisches Reden von Gott

® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Kirche in ihrem Selbstverstdndnis vor den Herausforderungen der Zeit
® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Q1 Halbjahr 2: Kirche

Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: ,Kann ich fir mich alleine glauben?“ —Kirche als Volk Gottes

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Bericksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2).

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung von Kirche in ihrerLebenswirklichkeit,
- erldautern die anthropologische und theologische Dimension eines Sakraments,
- erldutern Kirchenbilder des II. Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes) als
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Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott” oder: ,Ohne Jesus Christus kein Heil“? — Der
Wahrheitsanspruch der Kirche im interreligiosen und interkonfessionellen Dialog

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiiler...

- stellen an ausgewahlten Inhalten Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK 7).

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Beriicksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),
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Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Biblisches Reden von Gott
® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

® Kirche in ihrem Selbstverstdandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Konzils.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Kirche in ihrem Selbstverstidndnis vor den Herausforderungen der Zeit

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu




Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS

Jahresthema: ,,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische, eschatologische und ekklesiologische Antworten
Eingeflihrtes Unterrichtswerk: Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Gott, Arbeitsbuch Theologie, Religionsunterricht Sekundarstufe 11 (Q2.1)
o fragen. wissen. glauben. Christliche Antworten auf die Gottesfrage (Einfihrung beschlossen) (Q2.1)

o fragen. wissen. glauben. Die christliche Hoffnung auf Vollendung (Einfiihrung beschlossen) (Q2.2)

o fragen. wissen. glauben. Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation (Einflihrung beschlossen) (Q2.2)

Q2 Halbjahr 1: Gott

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: ,Was ich glaube, bestimme ich” oder: ,,Zwischen dem ,lieben Gott’ und dem
,absoluten Geheimnis‘“ — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

- analysieren kriterienorientiert theologische, philosophische und andere religits
relevante Texte (MK 5),

- bewerten Moglichkeiten und Grenzen des Sprechens vom Transzendenten (UK 1),

- entfalten zentrale Aussagen des judisch-christlichen Gottesverstandnisses (Gott als
Befreier, als der ganz Andere, als der Unverfiigbare, als Bundespartner),

- erortern die Vielfalt von Gottesbildern und setzen sie in Beziehung zum biblischen
Bilderverbot.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den
christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiler

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung des Fragens nach Gott und des
Redens von Gott in ihrer Lebenswirklichkeit,

- erlautern eine Position, die die Plausibilitdat des Gottesglaubens aufzuzeigenversucht,
- erdrtern eine Position der Religionskritik im Hinblick auf ihre Tragweite,

- erortern eine theologische Position zur Theodizeefrage.,

- nehmen unterschiedliche konfessionelle, weltanschauliche und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive (HK 3),

- argumentieren konstruktiv und sachgerecht in der Darlegung eigener und fremder

Gedanken in relicifc relevanten Kontevien (HK A)




IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Biblisches Reden von Gott

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Frage nach der Existenz Gottes

®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Q2 Halbjahr 2: Ethik und Eschatologie

Unterrichtsvorhaben ViI:

Thema: Hat der christliche Glaube fiir mich Konsequenzen? - Philosophische und
theologische Reflexionen zu ethischen Fragen um Lebensanfang und -ende

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- bewerten Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4),

- erdrtern im Kontext der Pluralitdt unter besonderer Wiirdigung spezifisch
christlicher Positionen komplexere religiose und ethische Frage (UK 5).

- analysieren verschiedene Positionen zu einem konkreten ethischen Entscheidungsfeld
im Hinblick auf die zugrundeliegenden ethischen Begriindungsmodelle,

- erldautern Aussagen und Anliegen der katholischen Kirche im Hinblick auf den
besonderen Wert und die Wiirde menschlichen Lebens.

- erortern die Relevanz biblisch-christlicher Ethik fir das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung und Engagement fir die Achtung der

Unterrichtsvorhaben VIiI

Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes
und der Sehnsucht nach Vollendung

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schilerinnen und Schiler

identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebensund der Lebenswelt, in

denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen

Verantwortung stellen (SK 1),

- setzen eigene Antwortversuche und Deutungen in Beziehung zu anderen Entwiirfen
und Glaubensaussagen (SK 2),

- analysieren Bilder in ihren zentralen Aussagen (MK 7),

- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

- erlautern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen einer




Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung




Qualifikationsphase (Q1) — LEISTUNGSKURS -

Jahresthema: ,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Theologische, christologische, anthropologisch-ethische und ekklesiologische Vergewisserungen angesichts der
Tendenz der Privatisierung (,,Was ich glaube, ist meine Sache”), Relativierung (,Was wahr ist, weiR keiner”) und Funktionalisierung (,, Was bringt mir der Glaube?“) von
Religion

Unterrichtsvorhaben |I:

Thema: ,Was ich glaube, bestimme ich“ oder: ,,Zwischen dem ,lieben Gott’ und dem
,absoluten Geheimnis‘“ — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

- erldautern differenziert Inhalte des Glaubens an den sich in der Geschichte Israels und
in Jesus Christus offenbarenden Gott, der auf Jesus Christus gegriindeten Kirche und
der christlichen Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

- analysieren kriterienorientiert theologische, philosophische und andere religits
relevante Texte (MK 5),

- bewerten Moglichkeiten und Grenzen des Sprechens vom Transzendenten (UK 1),

- entwickeln und planen ein fachbezogenes Projekt, flihren es durch und evaluieren es
(HK 7)

- stellen zentrale Aussagen des jldisch-christlichen Gottesverstandnisses dar (Gott als
Befreier, als der ganz Andere, als der Unverfiigbare, als Bundespartner),

- erortern die Vielfalt von Gottesbildern und setzen sie in Beziehung zum biblischen
Bilderverbot.

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fir mich?“ - Das
Lukasevangelium als eine Ur-Kunde christlichen Glaubens

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- deuten die Evangelien als Zeugnisse des Glaubens an den Auferstandenen,

- identifizieren und analysieren unterschiedliche Textgattungen im Kontext der
Verklindigung Jesu im Neuen Testament,

- erldautern Zuspruch und Anspruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen und religiosen Kontextes,

- beurteilen an einem Beispiel aus den Evangelien Mdoglichkeiten und Grenzen der
historisch-kritischen Methode und eines anderen Wegs der Schriftauslegung,

- werten einen synoptischen Vergleich kriterienorientiert aus (MK 4).

- verleihen ausgewahlten thematischen Aspekten in unterschiedlichen
Gestaltungsformen kriterienorientiert und reflektiert Ausdruck (HK 6).

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi




Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Biblisches Reden von Gott

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Biblisches Reden von Gott

Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Kirche in ihrem Selbstverstdandnis vor den Herausforderungen der Zeit
Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: Hat der christliche Glaube fiir mich Konsequenzen? - Philosophische und
theologische Reflexionen zu ethischen Fragen um Lebensanfang und -ende

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- bewerten Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4),

- erodrtern im Kontext der Pluralitdt unter besonderer Wiirdigung spezifisch
christlicher Positionen komplexere religiose und ethische Frage (UK 5).

- analysieren verschiedene Positionen zu einem konkreten ethischen Entscheidungsfeld
im Hinblick auf die zugrundeliegenden ethischen Begriindungsmodelle,

— erldutern die Bedeutung des Postulats der Freiheit fiir sittliches Handeln,

- erldutern Aussagen und Anliegen der katholischen Kirche im Hinblick auf den
besonderen Wert und die Wiirde menschlichen Lebens.
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Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: ,Kann ich fir mich alleine glauben?“ —Kirche als Volk Gottes

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen

Glaubens unter Bericksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer

Wirkungsgeschichte (MK 2).

beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung von Kirche in ihrerLebenswirklichkeit,
erldutern die anthropologische und theologische Dimension eines Sakraments,
erldutern an historischen Beispielen, wie Kirche konkret Gestalt angenommen hat,

erlautern Kirchenbilder des II. Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes) als
Perspektiven fiir eine Erneuerung der Kirche,

erortern die Bedeutung und Spannung von gemeinsamem und besonderem
Priestertum in der katholischen Kirche.




Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:

Biblisches Reden von Gott
® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

® Kirche in ihrem Selbstverstdndnis vor den Herausforderungen der Zeit

Kirche als Volk Gottes unterwegs

Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist meine Welt zu retten? — Christliche Zukunftshoffnung im Kontrast zu
weltimmanenten Gliicks- und Heilsentwiirfen

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- stellen Spezifika biblischer Apokalyptik dar,
- erlautern Spezifika des Reiches Gottes im Vergleich zu utopischen Entwiirfen,

- analysieren biblische Texte unter Berlicksichtigung ausgewahlter Schritte der
historisch-kritischen Methode (MK 3),

- nehmen unterschiedliche konfessionelle, weltanschauliche und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive (HK 3),




Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

®  Weltimmanente Gliicks- und Heilsentwiirfe und christliche Zukunftshoffnung




Qualifikationsphase (Q2) — LEISTUNGSKURS

Jahresthema: ,,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische, eschatologische und ekklesiologische Antworten

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den
christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung des Fragens nach Gott und des
Redens von Gott in ihrer Lebenswirklichkeit,

- erldutern eine Position, die die Plausibilitat des Gottesglaubens aufzuzeigenversucht,

- analysieren klassische und aktuelle religionskritische Entwiirfe der Bestreitung Gottes
und deuten sie im Kontext ihrer Entstehung,

- erortern philosophische und theologische Positionen zur Theodizeefrage,

- nehmen unterschiedliche konfessionelle, weltanschauliche und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive (HK 3),

- argumentieren konstruktiv und sachgerecht in der Darlegung eigener und fremder
Gedanken in religios relevanten Kontexten (HK 4).

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Unterrichtsvorhaben VII:

Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- erortern die Relevanz von Glaubensaussagen heute (UK 2),

- erlautern die mogliche Bedeutung christlicher Glaubensaussagen fiir die persénliche
Suche nach Heil und Vollendung,

- erortern einen philosophischen Entwurf gelingenden Lebens im Hinblick auf seine
lebensweltliche Relevanz und vergleichen ihn mit einer christlichen Position,

- erldutern die fundamentale Bedeutung der Auferweckung Jesu Christi firden
christlichen Glauben,

- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

- erldutern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen
anderer Religionen.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung




Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Unterrichtsvorhaben Vili:

Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott“ oder: ,Ohne Jesus Christus kein Heil“? — Der
Wabhrheitsanspruch der Kirche im interreligiosen und interkonfessionellen Dialog

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler...

- stellen an ausgewahlten Inhalten Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK 7).

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Beriicksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),

- erldutern die Sichtweise auf Jesus im Judentum und im Islam und vergleichen sie mit
der christlichen Perspektive,

- erlautern Anliegen der katholischen Kirche im interkonfessionellen und interreligiosen
Dialog.

— erortern im Hinblick auf den interkonfessionellen und interreligidsen Dialog und die
missionarische Praxis die Relevanz des Il. Vatikanischen Konzils und seiner Rezeption.

Unterrichtsvorhaben IX

Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes
und der Sehnsucht nach Vollendung

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebensund der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

- setzen eigene Antwortversuche und Deutungen in Beziehung zu anderen Entwirfen
und Glaubensaussagen (SK 2),

- analysieren Bilder in ihren zentralen Aussagen (MK 7),
- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

— erldutern den christlichen Umgang mit Leben und Sterben vor dem Hintergrund des
Glaubens an die Vollendung des Menschen,

- erldutern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen
anderer Religionen.
- erdrtern an eschatologischen Bildern das Problem einer Darstellung des

lIndarctellharen




Inhaltsfelder: Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltliche Schwerpunkte: ® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben ® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
® Die Frage nach der Existenz Gottes ® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Kirche in ihrem Selbstverstdndnis vor den Herausforderungen der Zeit

Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweise:

Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz der Beispielschule verbindlich vereinbart — ebenso bestimmte inhaltliche und
methodische Akzentuierungen der Unterrichtsvorhaben. Das schulinterne Curriculum weist dariiber hinaus viele Vorschlage aus (,z.B.“, ,ggf.“), die den
Unterrichtenden Anregungen fiir die Gestaltung ihres Unterrichts geben kénnen.

Einfiihrungsphase
Jahresthema: ,Verniinftig glauben und verantwortlich handeln“ — Theologische und anthropologisch-ethische Anndherungen

Halbjahr 1 (Unterrichtsvorhaben I-1ll)

Unterrichtsvorhaben |I:
Thema:

»Wie haltst du’s mit der Religion?“ — Wahrnehmung von Religion in unserer Zeit und Welt und Auseinandersetzung mit ihrer Relevanz
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
Sinn des Lebens sowie der eigenen Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Glaubensbiographie) Mein Glaube meine Sache?
Verantwortung (SK 1), Mythen, Rdume, Zeiten) in der 2. Und wenn ich nicht glaube? Religion in der Diskussion [z.B.:
e setzen eigene Antwortversuche und Lebenswelt und deuten sie, aktuelle Konflikte zum Thema Religionsfreiheit

Deutungen in Beziehung zuanderen | ® deuten eigene religiose Vorstellungen in (Moscheeneubauten ...), Kopftuchstreit, Fundamentalismus ...]

oder aber aktuelle Themen mit Relevanz von Religion fiirgesell.

Entwirfen und Glaubensaussagen der Auseinandersetzung mit Film, Musik, _ .
(SK 2), Literatur oder Kunst, Diskussionen.
3.  Wo und wie begegnet mir Religion? — Die Spannung zwischen
® identifizieren Religion und Glaube ® unterscheiden mogliche Bedeutungen ge8 & P §
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als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).

von Religion im Leben von Menschen.

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte
sprachlich angemessen und unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

recherchieren methodisch
angeleitet in Archiven, Bibliotheken
und / oder im Internet, exzerpieren
Informationen und zitieren
sachgerecht und funktionsbezogen
(MK 6),

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

beurteilen lebensweltlich relevante
Phdanomene aus dem Kontext von
Religion und Glauben im Hinblick
auf das zugrundeliegende
Verstandnis von Religion (UK 1).

bewerten die Thematisierung religioser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,

beurteilen  kritisch  Positionen
fundamentalistischer Strémungen.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

einer Wahrnehmung von bedeutsamen Ersatzreligionen und dem
erfahrenen / diagnostizierten Relevanzverlust: z.B.FuRball,
Konsum, Gesundheitswahn, Stars und Idole; Sinn und Bedeutung
des Religionsunterrichts (ggf.: Privatisierung, Relativierung,
Funktionalisierung, Pluralisierung)

4. Wo Religioses ist muss keine Religion sein — Zur Unterscheidung
von Religion und Ersatzreligion

5.  Wofir brauche ich Religion? Wozu dient Religion? - Funktionen
von Religion im Leben von Menschen (z.B.
Tranzendenzerfahrungen)

6. Kann ich verninftig glauben? Zum Verstandnis von Vernunft und
Glauben (Als Uberleitung zum nichsten Unterrichtsvorhaben)

7. Maoglicherweise: Kirchliche Versuche, dem Bedeutungsverlust
von Religion zu begegnen - Rechercheaufgaben zu neuen
Konzepten/Formen: z.B.: Kirche und Jugend (Jugendkirchen),
Kirche in der GroBstadt (z.B. Jerusalem-Gemeinschaft in Koln),
Kirche und moderne Kunst (z.B. Kolumba-Museum, Richter-
Fenster)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® Umfrage, Interview
® Recherche in Bibliotheken und im Internet

e  Ggf.: kreative Formen der Umsetzung eigener Glaubenserfahrungen
(z.B. Installationen) meine personliche Glaubenskurve

e  Ggf. Exkursion (KolIn)

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

® Prdsentationen der Rechercheergebnisse




Unterrichtsvorhaben Il:
Thema: ,Ich glaube nur die Dinge, die naturwissenschaftlich beweisbar sind
Inhaltsfelder:

.. - Gegen eine eindimensionale Sicht von Wirklichkeit

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Religiositat in der pluralen Gesellschaft

® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schiilerinnen und Schiiler
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund und

Sinn des Lebens sowie der eigenen
Verantwortung (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwirfen und Glaubensaussagen
(SK 2),

® identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3),

® identifizieren Merkmale religidser
Sprache und erlautern ihre
Bedeutung (SK 4),

® bestimmen exemplarisch das

Verhaltnis von Wissen, Vernunft
und Glaube (SK 5).

Die Schiilerinnen und Schiiler

® unterscheiden mogliche Bedeutungen
von Religion im Leben von Menschen,

® bestimmen Glauben und Wissen als
unterschiedliche Zugange zur Wirklichkeit
in ihren Moglichkeiten und Grenzen,

® erkldren an einem biblischen Beispielden
Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis.

Inhaltliche Akzente des Vorhabens
1. ,Konfliktfelder” in dem Verhiltnis von Glauben und
Naturwissenschaft, z.B.:
- Die kopernikanische Wende — Der Kampf um dasrichtige
Weltbild
- Fundamentalistische Tendenzen in Religion und
Wissenschaft (,,Grenziiberschreitungen”) z.B.,, Intelligent
design” versus Evolutionstheorie, Kreationismus
2. Modelle zum Verhaltnis von Naturwissenschaft und Theologie.
[z.B. Kardinal Schonborn: Schépfung und Evolution — zwei
Paradigmen und ihr gegenseitiges Verhaltnis; Filmanalyse: Der
Teufel heiflt Darwin (von der Fachschaft angeschafft); Lisagegen
Gott]
3. ,Naturwissenschaften zum Erkennen, Religion zum Handeln“
(Max Planck) - zur Aufteilung von Naturwissenschaft undGlaube.
4. Zusammenfihrung: Glaube und NW — eine Abschlussdiskussion

® (ggf.:) Recherche: Das Verhdltnis von Religion —
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erarbeiten methodisch angeleitet
Ansatze und Positionen anderer
Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 4),

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten die Thematisierung religioser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,
erortern ausgehend von einem
historischen oder aktuellen Beispiel das
Verhaltnis von Glauben und Wissen,

erortern die Verantwortbarkeit des
Glaubens vor der Vernunft,
beurteilen kritisch Positionen
fundamentalistischer Strémungen.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

greifen im Gesprach Uber religios
relevante Themen Beitrage anderer
sachgerecht und konstruktiv auf (HK
3).

auBerschulische Lernorte

® TexterschlieBung

® Prdasentation von Arbeitsergebnissen
® z.B. Podiumsdiskussion

® z.B. Filmanalyse

® z.B. Interpretation von Karikaturen und Bildern

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

®  Abschlussdiskussion




Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: ,Entscheidend ist nicht, wie etwas war, sondern wie wahr etwas ist.“ — Neue Annaherungen an alte Geschichten

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiler
kompetenz ® entwickeln Fragen nach Grund und ® identifizieren religiose Spuren und
Sinn des Lebens sowie der eigenen Ausdrucksformen (Symbole, Riten,
Verantwortung (SK 1), Mythen, Rdume, Zeiten) in der
® setzen eigene Antwortversuche und Lebenswelt und deuten sie,
Deutungen in Beziehung zuanderen | ® erldutern an der ErschlieBung eines
Entwirfen und Glaubensaussagen biblischen Beispiels die Arbeitsweise der
(SK 2), Theologie,
® identifizieren Religion und Glaube ® erkldren an einem biblischen Beispielden
als eine wirklichkeitsgestaltende Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis,
Dimension der Gegenwart (SK 3), erldutern die Verantwortung fir sich, fur
e identifizieren Merkmale religidser andere und vor Gott als wesentliches Element
Sprache und erldutern ihre christlicher Ethik .
Bedeutung (SK 4).
Methoden- ® hecchreihen Rarchverhalie

Inhaltliche Akzente des Vorhabens:

1. Die Bibel und ihr geschichtlicher Hintergrund

2.  Wie wabhr ist die Bibel? Zum Verstandnis biblischer Texte(z.B.
Gotteswort in Menschenwort)

3. Methoden der Bibelauslegung (diachron und synchron) z.B.historisch
kritische, sozialgeschichtliche, linguistische Bibelauslegung

4. ErschlieBung eines Alttestamentarischen Textes. (z.B.
Schopfungsgeschichte, z.B. Sintfluterzahlung)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

e Methodische ,rote Faden” der Bibelauslegung (Beriicksichtigung des
»Sitz im Leben”, textanalytische Verfahren, rezeptions- und
zeitgeschichtliche Auslegung, intertextuelle Auslegung =
ErschlieBung der Bibel als Literatur




analysieren methodisch angeleitet
biblische Texte unter
Beriicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3)

analysieren methodisch angeleitet
Bilder in ihren zentralen Aussagen
(MK 5)

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils- beurteilen lebensweltlich relevante bewerten die Thematisierung religiéser
kompetenz Phianomene aus dem Kontext von Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
Religion und Glauben im Hinblick im Hinblick auf Inhalt und Form,
auf das zugrundeliegende erdrtern Konsequenzen, die sich aus der
Verstandnis von Religion (UK 1). Vorstellung von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann).
Handlungs- sprechen angemessen liber Fragen

kompetenz

nach Sinn und Tranzendenz (UK 1)

e 7.B.: Bibelportfolio

® Prdsentationen zu bildlichen Darstellungen biblischer Geschichten
(z.B. Audioguides)

e BilderschlieBung

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

e 7.B.: Portfolio
Prasentationen am Ende des UV




Halbjahr 2 (Unterrichtsvorhaben IV-V)

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: ,Uber spannende Beziehungen nachdenken“! - Der Mensch als Gesch&pf géttlicher Gnade zwischen Anspruch und Wirklichkeit

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

® entwickeln Fragen nach Grund und
Sinn des Lebens sowie der eigenen
Verantwortung (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwirfen und Glaubensaussagen
(SK 2),

® identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).

Die Schilerinnen und Schiler

deuten eigene religidse Vorstellungen in
der Auseinandersetzung mit Film, Musik,
Literatur oder Kunst,

unterscheiden mogliche Bedeutungen
von Religion im Leben von Menschen,

erldutern Charakteristika des biblisch-
christlichen Menschenbildes und grenzen
es von kontrastierenden Bildern vom
Menschen ab,

erldutern an ausgewdhlten Beispielen
ethische Herausforderungen fiir
Individuum und Gesellschaft und deuten
sie als religios relevante
Entscheidungssituationen,

erldutern die Verantwortung fir sich, fur
andere und vor Gott als wesentliches

Inhaltliche Akzente des Vorhabens
Erste Begriffsbestimmungen und Reflexionen: Was ist der Mensch?
Was pragt unser Bild vom Menschen?
1. Verschiedene Perspektiven auf den Menschen [z.B. Menschbilder
der Philosophie (Buch S.26-32); Kurzfilme / Videoclips, Bilder]
2. Der Mensch — (nur) ein Tier?
e Der Mensch aus dem Blickwinkel der
Naturwissenschaften (Buch S.34-40)
e Die Sonderstellung des Menschen in der Welt(Buch
S.424-48
3. Ggf.: Konstanten des Lebens (Frau und Mann, Krisenanfalligkeit,
Tod) (Buch S.50-56)
4. Wie frei ist der Mensch? Zwischen Determinismus und
Selbstbestimmung (Buch S.58-66)
Ggf.: Menschenwiirde und Menschenrechte (Buch S.68-72)
6. Die biblisch-christliche Vorstellung vom Menschen als,imago
Dei” — Nur wer vom Menschen redet, kann von Gott reden




Element christlicher Ethik.

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte
sprachlich angemessen und unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

analysieren methodisch angeleitet
lehramtliche, theologische und
andere religits relevante
Dokumente in Grundziigen (MK 2),

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und
adressatenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

erortern die Relevanz einzelner
Glaubensaussagen fiir das eigene
Leben und die gesellschaftliche
Wirklichkeit (UK 2),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
ethische Fragen (UK 3).

erortern Konsequenzen, die sich aus der
Vorstellung von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann).

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in

e Das Geschopf Gottes — Altes Testament (buch S.74 —80)

e Die neue Schopfung — Neues Testament (Buch 5.82 —92)

e Ggf.: Sinde als ,Hineingekrimmtsein in sich selbst” —
Die Verfehlung der von Gott gewollten Bestimmung des
Menschen

®  Ggf.: Was lasst menschliches Leben gelingen? - Die
unbedingte Zusage Gottes an den Menschen in Jesus
Christus
7. Optional: Uber spannende Beziehungen nachdenken —
Spielfilmanalyse
8. Optional: Und was lasst mein Leben gelingen? (z.B.: Essay,
Drehbuch fir den ,,Film meines Lebens®, Mein personliches ,Spiel
des Lebens”, ....)
9. Optional: Das Bild vom Menschen in der Kunst (In der Literatur
Buch S.110 — 115; In der Kunst Buch 5.94 — 108)
10. Optional: Der Mensch im Blick anderer Religionen (Buch S.126—
134)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

®  Kurzfilm-/Bildanalyse

e  Ggf. Spielfilmanalyse (z.B. ,,Gnade”, ,, Kdnig der Fischer”, ,,Das Leben
ist schon”, ,,Das Beste kommt zum Schluss”, ...)

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
® 7.B.Essay
® 7.B. Drehbuch fir den ,Film meines Lebens”

® z.B. mein persénliches ,Spiel des Lebens”




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: , Orientierung finden“ — Wie wir verantwortlich handeln kénnen
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e entwickeln Fragen nach Grund und | Die Schiilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Sinn des Lebens sowie der eigenen | ®  erliutern Charakteristika des biblisch- 1. Ausgewdhlter ethischer Konflikt? als Anforderungssituation (z.B.
Verantwortung (SK 1), christlichen Menschenbildes und grenzen Umgang mit Social media, Tierethik®, weitere Beispiele im Buch
als wirklichkeitsgestaltende Menschen ab, der Auswahl der beispielhaften ethischen Konflikte ist darauf zu
Dimension der Gegenwart (SK 3). ® erldutern an ausgewadhlten Beispielen achten, dass nicht Fragen um Lebensanfang und -ende aus der Q1
ethische Herausforderungen fir vorweggenommen werden; zu Grundsatzen und Unterrichtsideen
Individuum und Gesellschaft und deuten vgl. z. B. http://www.theologische-zoologie.de/)
sie als religios relevante 2. ,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Schritte ethischer
Entscheidungssituationen, Urteilsfindung
" . . 3. Woran kann ich mich orientieren? - Ethische Leitplanken fiir
® erlautern Schritte ethischer ) )
Urteilsfindung unser Handeln (z.B. ,Meier-Pagano-Filter”)
’ 4. Kann sich mein Gewissen irren? —Vom Unterschied zwischen
o . . . .
ar.wlyl@irenfet.hlsche Entsclheldungen im Meinung und Gewissensspruch
Hinblick auf die zugrunde liegenden 5.  Warum ich mich meiner Aufgabe zur verantwortlichen Gestaltung
Werte und Normen, meiner Freiheit nicht entziehen kann - Der Mensch als Ebenbild
e erlautern die Verantwortung fir sich, fir Gottes ist verantwortlich fiir und vor ...
andere und vor Gott als wesentliches 6. Ausgewishlter ethischer Konflikt des Anfangs: Uberpriifung der

Element christlicher Ethik.

2 Die LuL mussen bei der Auswahl der beispielhaften ethischen Konflikte darauf achten, dass nicht Fragen um Lebensanfang und -ende aus der Q1 vorweggenommen werden.

3 Zu Grundséatzen und Unterrichtsideen vgl. z. B. http://www.theologische-zoologie.de/
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Methoden- beschreiben Sachverhalte sprachlich
kompetenz angemessen und unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1).
Urteils- erortern im Kontext der Pluralitat erortern den Zusammenhang von Freiheit
kompetenz unter besonderer Wirdigung und Verantwortung,
spezifisch christlicher Positionen erdrtern Konsequenzen, die sich aus der
ethische Fragen (UK 3). Vorstellung von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von
Frau und Mann),
erortern, in welcher Weise biblische
Grundlegungen der Ethik zur Orientierung
fur ethische Urteilsbildung herangezogen
werden kdnnen,
erdrtern verschiedene Positionen zu
einem ausgewahlten Konfliktfeld unter
besonderer Beriicksichtigung christlicher
Ethik in katholischer Perspektive.
Handlungs- nehmen die Perspektive anderer
kompetenz Personen bzw. Positionen ein und

erweitern dadurch die eigene
Perspektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten
Zusammenhdngen unter
Beriicksichtigung des christlichen
Menschenbildes (HK 4).

ersten Beurteilungen und Argumentationen, Metakognition
7. Einlbungen: Ethisch urteilen lernen an ausgewahltenethischen
Entscheidungssituationen

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte
® Methodisches Vorgehen: Schritte ethischer Urteilsfindung =
Arbeit mit Dilemmata

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
z.B. eigenstandige schriftliche Bearbeitung einer Dilemmageschichte
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Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS
Jahresthema: ,,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische und ekklesiologische Antworten

Halbjahresthema I: Jesus Christus

Unterrichtsvorhaben |
Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fiir mich?“ - Das Markusevangelium als eine Ur-Kunde christlichen Glaubens

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Biblisches Reden von Gott

® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e erldutern grundlegende Inhalte des | ® erlautern das von Jesus gelebte und Inhaltliche Akzente des Vorhabens
Glaubens an den sich in der gelehrte Gottesverstandnis, Das Markusevangelium als Ganzschrift — Mdgliche Aspekte, auch in




Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen dar
(SK'5),

deuten Glaubensaussagen unter
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6).

Hintergrund des sozialen, politischen und
religiosen Kontextes,

stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort
ausgewahlten biblischen Texten dar,

in der Verkindigung Jesu an

stellen unterschiedliche Deutungen des
Todes Jesu dar,

deuten  Ostererfahrungen als den
Auferstehungsglauben begriindende
Widerfahrnisse,

erldutern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fir den
christlichen Glauben,

erldutern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen

Gott,

erlautern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

erldutern auf der Grundlage des biblisch-
christlichen Menschenbildes (u.a.
Gottesebenbildlichkeit)
christlicher Ethik,

Spezifika

erldutern  ausgehend von  einem

personalen Leibverstandnis das
Spezifische des christlichen Glaubens an

die Auferstehung der Toten,
analysieren traditionelle und

zeitgendssische theologische Deutungen

Vom Kommen der Kénigsherrschaft Gottes

Die Passion Jesu: Die zunehmende Ent-Schuldigung des Pilatus in den
synoptischen Evangelien als Widerspiegelung antijudaistischer
Haltungen; Der Tod Jesu als Tod eines leidenden Gerechten (im
Vergleich mit dem Siihnetodmodell als weiterer theologischen
Deutung)

Die Deutung des Todes Jesu als Siihneopfer (Vorgabe Zentralabitur
ab 2017)

Die Begegnung der Jiinger mit dem Auferstanden; Die Darstellung der
Ostererfahrungen in den Bild- und Sprachméglichkeiten ihrer Zeit und
heute; Die Zu-mutung des Glaubens an die Auferstehung

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

aullerschulische Lernorte

Vorbereitende Lektlire; Festhalten erster Lektlireeindriicke und
Fragen; Abstimmung verbindlicher Schwerpunkte, ggf. Ergdnzung

durch die Lehrkraft
Adressatenbezogene, kreative Zugange

Textorientierte und analytische Zugdnge (Form-/Gattungskritik:
Wunder, Gleichnis; synoptischer Vergleich; motivgeschichtliche und
zeitgeschichtliche Auslegungen; Wirkungs- undRezeptionsgeschichte)

Formen der Kompetenziiberpriifung

Z.B. Evangelien als ,engagierte und engagierende Zeugnisse“ (Kiing)—
Konkretisierung an Mk

Ggf. Lernplakat zu inhaltlichen Motiven von Mk
Z.B. Erlauterung des Begriffs , Osterbrille”
Ggf. Portfolio: Methoden der Schriftauslegung




kompetenz

Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

® analysieren biblische Texte unter
Beriicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),
® werten einen synoptischen
Vergleich kriterienorientiert aus
(MK 4).
Urteils- ® bewerten Méglichkeiten und beurteilen an einem Beispiel aus den
kompetenz Grenzen des Sprechens vom Evangelien Moglichkeiten und Grenzen
Transzendenten (UK 1). der historisch-kritischen Methode und
eines anderen Wegs der Schriftauslegung,
beurteilen den Umgang mit der Frage
nach der Verantwortung und der Schuld
an der Kreuzigung Jesu,
beurteilen unterschiedliche Deutungen
des Todes Jesu im Hinblick auf das
zugrundeliegende Gottes- und
Menschenbild,
erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir
Menschen heute.
erortern an eschatologischen Bildern das
Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.
Handlungs- ® argumentieren konstruktiv und
kompetenz sachgerecht in der Darlegung

eigener und fremder Gedanken in




unterschiedlichen
Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).




Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete

Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens und
der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwirfen und Glaubensaussagen
(SK 2),

erldutern grundlegende Inhalte des
Glaubens an den sich in der

Die Sus...

® beschreiben die Suche von Menschen
nach Sinn und Heil — mit, ohne oder
gegen Gott,

® erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

® erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

® orlaitern a1if der Griindlace dec hihlicrh-

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Jesus — Modell gelingenden Menschseins? Das Modell der Bergpredigt

Die Botschaft von einer Erlosung — kein Bedarf? Oder: Wie kann der
Tod eines Menschen fiir uns heute Erlésung bewirken? (z.B. Sélle*
0.A)

Jesus — verwest, auferweckt, auferstanden?

Was bedeutet die Auferstehung Jesu fir die Auferstehung aller
Menschen?

Auferstehung und ewiges Leben
Hermeneutik eschatologischer Aussagen: Sach- und Sprachgehalt

Glaubige als defizitire Wesen? — Brauchen wir Jesus / Gott?




Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4).

Gottesebenbildlichkeit)
christlicher Ethik,

Spezifika

beschreiben Wege des Umgangs mit Tod
und Endlichkeit,

erlautern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das
Spezifische des christlichen Glaubens an
die Auferstehung der Toten,

erldutern christliche
Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden- analysieren kriterienorientiert
kompetenz theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK 5).
Urteils- erortern die Relevanz von beurteilen zeitgendssische Gliicks- und
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Sinnangebote im Hinblick auf
erértern im Kontext der Pluralitit Konsequenzen fiir individuelles und
unter besonderer Wiirdigung gesellschaftliches Leben,
spezifisch christlicher Positionen beurteilen die Bedeutung christlicher
komplexere religiose und ethische Perspektiven auf das Menschsein fiur die
Fragen (UK 5). individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
Partnerschaft) und das gesellschaftliche
Leben,
erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fiir
Menschen heute.
Handlungs- sprechen angemessen und

Gottes zur Welt in Jesus Christus (z.B. Ik Kindheitsgeschichten, vgl. UV
1)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® z.B. Projekt: Jesus im Film
e z.B. Umfragen: Erlésungsbeduirftigkeit; Auferstehungsglaube

® 7.B. Recherche in Internetforen

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
Ggf.: Prasentation der Projekt- und/oder Rechercheergebnisse




eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4).




Halbjahresthema Il: Kirche

Unterrichtsvorhaben Il
Thema: ,Kann ich fir mich alleine glauben?“ — Kirche als Volk Gottes

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Biblisches Reden von Gott
® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

® Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e identifizieren und deuten » entfalten zentrale Aussagen des jldisch- | @  Wer ist Kirche? Bin ich Kirche?
Situationen des eigenen Lebens und christlichen Gottesverstandnisses (Gott | o Ein Blick in die Kirchengeschichte:
der Lebenswelt, in denen sich als Befteier, als der ganz Andere, als der - Z.B. Hat Jesus die Kirche gegriindet?
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel Unverfiigbare, als Bundespartner), .
des Lebens und der eigenen e stellen den Zusammenhang von Tat und - ZB.Konstantinische Wende
Verantwortung stellen (SK 1), Wort in der Verkiindigung Jesu an - Z.B. Armutsbewegung des Mittelalters
® setzen eigene Antwortversuche und ausgewihlten biblischen Texten dar, ° Grundf.unk'.cione.n von Kirche in der Nachfolge Jesu (Diakonia,
Deutungen in Bezichung zuanderen | °® beschreiben die Wahrnehmung und Martyria, Liturgia)
Entwiirfen und Glaubensaussagen Bedeutung von  Kirche in ihrer | @ Mediale Wahrnehmung von Kirche als ,Hierarchie” — Problem des




Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

deuten Glaubensaussagen unter
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen sowie
deren Unterschiede dar (SK 7).

erldutern an einem historischen Beispiel,
wie Kirche konkret Gestalt angenommen
hat

erldautern den Auftrag der Kirche,
Sachwalterin des Reiches Gottes zu sein,
erlautern an Beispielen die kirchlichen
Vollziige Diakonia, Martyria, Leiturgia
sowie  Koinonia als  zeichenhafte
Realisierung der Reich-Gottes-Botschaft
Jesu Christi,

erldutern die anthropologische und

theologische Dimension eines
Sakraments,
erlautern Kirchenbilder des 1.

Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes)
als Perspektiven flr eine Erneuerung der
Kirche

beschreiben an einem Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen Glaubens
unter Berucksichtigung ihres
Entstehungszusammenhangs und
ihrer Wirkungsgeschichte (MK 2).

»Eigentumsvolk Gottes” (vgl. Steins)
- Jesus und die Erwdhlung der Zwolf — Beginn der endzeitlichen
Wiederherstellung Israels in seiner ganzen von Gott gewollten
Fille und Vollstandigkeit
® Ggf.: Neutestamentliche Gemeindemodelle am Bsp. von 1 Kor12
(ergénzt um Lk 9,48; 22,24-27; ...)
® Kirche als Volk Gottes — Betonung der Gemeinsamkeiten aller
Glaubenden ungeachtet der hierarchischen Unterschiede

e Ggf.: Kirche in der Spannung von gemeinsamen und besonderem
Priestertum, z.B.:

- Hierarchie oder Demokratie? — Kirche: synodal undhierarchisch
verfasst

- Das Amt des Priesters — Handeln ,in persona Christi“ und ,,in
persona ecclesiae”

- Vergleich: Amtsverstdndnis in der evangelischen Kirche
- ,Laien”in der Kirche?
- Mogliche Ergdnzung: Frauen in der Kirche

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® Umgang mit lehramtlichen Texten

®  Kirchenbild z.B. in Karikaturen (= Kirchenbild Giberpragend gepragt
durch Klerus)

®  Ggf.: Gesprach mit ,Klerikern” und ,Laien” in einer Gemeinde/
Generalvikariat

®  Ggf.: Zukunftswerkstatt: Gemeindemodelle

® Ggf.: Recherche: Kirchenbau und Kirchenverstandnis




Lehre Positionen anderer
Konfessionen und Religionen (UK
3).

erdrtern die Bedeutung und Spannung
von gemeinsamem und besonderem
Priestertum in der katholischen Kirche.

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Berucksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).




Unterrichtsvorhaben IV

Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott“ oder: ,Ohne Jesus Christus kein Heil“? — Der Wahrheitsanspruch der Kirche im interreligiosen und interkonfessionellen Dialog

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e identifizieren und deuten Die Schiilerinnen und Schiiler... Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Situationen des eigenen Lebensund | ® erliutern die mégliche Bedeutung 1. Wahrnehmung von verschiedenen Religionen inunserer
der Lebenswelt, in denen sich christlicher Glaubensaussagen fiir die Lebenswelt
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel persénliche  Suche nach Heil und 2. Religionstheologische Modelle: exklusivistisch — inklusivistisch(Il.
des Lebens und der eigenen Vollendung, Vat.) — pluralistisch-theozentrisch (Hick®) — und ihre Grenzen®
Verantwortung stellen (SK 1), e stellen die Rede vom trinitarischen Gott 3. Nostra aetate Kap. 4 — Beginn eines Umdenkens: Christenund
® setzen eigene Antwortversuche und als Spezifikum des christlichen Glaubens Juden — Geschwister im Glauben
Deutungen in Beziehung zu anderen und als Herausforderung fir den Das Verhaltnis der Kirche zu den nichtchristlichen Religionen:
Entwirfen und Glaubensaussagen interreligiosen Dialog dar, Nostra Aetate (Vorgabe fiir das Zentralabitur ab 2017)
(SK 2). o arliibarm din Cirraicn A lactic T 4. Unerledigte Fragen zwischen Judentum und Christentum: z.B.:




stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen sowie
deren Unterschiede dar (SK 7).

Judentum oder im Islam und vergleichen
sie mit der christlichen Perspektive,

beschreiben an einem Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs,

erlautern Anliegen der katholischen

Kirche im interreligiosen Dialog.

Methoden-
kompetenz

analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen Glaubens
unter Berucksichtigung ihres
Entstehungszusammenhangs und
ihrer Wirkungsgeschichte (MK 2),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK 5).

Urteils-
kompetenz

erortern unter Berucksichtigung
von Perspektiven der katholischen
Lehre Positionen anderer
Konfessionen und Religionen (UK
3),

bewerten Ansdtze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erdrtern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und ethische
Eracen (11K §)

Hinblick  auf den
interreligiosen Dialog die Relevanz des II.
Vatikanischen Konzils,

erortern im

erortern die Relevanz biblisch-christlicher
Ethik fur das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung
und Engagement flir die Achtung der
Menschenwiirde, fir  Gerechtigkeit,

Frieden und Bewahrung der Schopfung).

Gottheit Jesu; Shalom Ben-Chorin: ,,Der Glaube Jesu eint uns,
aber der Glaube an Jesus trennt uns*’

5. Z.B.: Das Friedensgebet von Assisi — die gemeinsame
Verantwortung der Religionen fiir den Frieden

6. Ggf.: Katholische und evangelische Kirche / Christen im Dialog

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® 7.B.: Besuch einer Synagoge

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

® 7.B. Prdsentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat




kompetenz

anderen, Konsequenzen fir
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),

nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive (HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Berucksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).




Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: ,,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Theologische, eschatologische, anthropologisch- und ethische und Vergewisserungen angesichts der Tendenz
der Privatisierung (,Was ich glaube, ist meine Sache”), Relativierung (,, Was wabhr ist, weil} keiner”) und Funktionalisierung (,,Was bringt mir der Glaube?“) von Religion

Halbjahresthema I: Gott

Unterrichtsvorhaben V
Thema: ,Was ich glaube, bestimme ich“ oder: ,,Zwischen dem ,lieben Gott‘ und dem ,absoluten Geheimnis‘“ — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Biblisches Reden von Gott

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e identifizieren und deuten e beschreiben die Suche von Menschen | Inhaltliche Akzente des Vorhabens
Situationen des eigenen Lebens und nach Sinn und Heil — mit, ohne oder | ® Was glaube ich? Was glauben wir? — Gottesvorstellungen von
der Lebenswelt, in denen sich gegen Gott, Schilerinnen und Schiilern (Mein Gottesbild)
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel e erliutern die mogliche Bedeutung | ® Wie kann ich mir Gott vorstellen? — Uber die Méglichkeiten und
des Lebens und der eigenen christlicher Glaubensaussagen fir die Grenzen von Gottesvorstellungen in Bibel (Bilderverbot vor dem
Verantwortung stellen (SK 1), persoénliche Suche nach Heil und Hintergrund altorientalischer Gottesbilder) und Theologie (negative
® setzen eigene Antwortversuche und Vollendung, Theologie, analoges Sprechen, Gott als Vater und Mutter); ggf. auch in
Deutungen in Beziehung zuanderen | @ peschreiben die Wahrnehmung und der Kunst (z.B. erste Darstellungen im frihen Mittelalter /
Fntwiirfen und Glaubenc<atiscsacsen F U P P TP | anthrobomornhe Darstelluneen / der Wee in die Abstraktion)




Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen dar
(SK'5),

deuten Glaubensaussagen unter
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),

stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen sowie
deren Unterschiede dar (SK 7).

Wandlung von Gottesvorstellungen in der
Biographie eines Menschen,

erldautern  die  Schwierigkeit  einer
angemessenen Rede von Gott (u.a. das
anthropomorphe Sprechen von Gott in

geschlechterspezifischer Perspektive),

entfalten zentrale Aussagen des jidisch-
christlichen Gottesverstandnisses (Gott
als Befreier, als der ganz Andere, als der
Unverfuigbare, als Bundespartner),

erldutern das von Jesus gelebte und
gelehrte Gottesverstandnis,

stellen die Rede vom trinitarischen Gott
als Spezifikum des christlichen Glaubens
und als Herausforderung fiir den

interreligiosen Dialog dar,

erldautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen

Gott,

erldutern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und vergleichen
sie mit der christlichen Perspektive.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

analysieren biblische Texte unter
Beriicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen

den Menschen; Gottes Annahme des Menschen trotz aller Schuld, ...

Gotteshilder der Exoduserzihlung (Vorgabe fir das Zentralabitur ab
2017)

Ein Gott in drei Personen? — Theologische Reflexionen des
trinitarischen Bekenntnisses (6konomische und immanente Trinitat?;
ggf. Bezug zu kinstlerischen Darstellungen) in Auseinandersetzung
mit dem Tritheismusvorwurf des Islam

Welche Konsequenzen hat der Glaube an Gott? — Erkundung eines
exemplarischen Lebenswegs oder Auseinandersetzung mit einer
exemplarischen  Antwort (z.B.: Fréere Roger, ,Kampf und

Kontemplation®, ein hist. und aktuelles Beispiel, ,,Heilige” desAlltags)

Und wer oder was ist Gott fir mich? — Kreative Auseinandersetzung
mit den Ergebnissen des Unterrichtsvorhabens (z.B.: Verfassen eines
Briefs an eine hist. oder fiktive Person / einen Autor / an sich selbst;
Gestaltung eines Glaubensweges)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

aullerschulische Lernorte

Ggf. Projektarbeit: Befragung/ kreative Gestaltungsaufgaben zum
Thema Gottesvorstellungen

Methoden der Bibelarbeit (Aspekte der historisch-kritischen Exegese)
Ggf. Bildanalyse

Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Prasentationen von Arbeitsergebnissen

Ggf. Verfassen eines Briefes, der die fir die SuS relevanten Inhalte des




Methode (MK 3),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK'5),

recherchieren (u.a. in Bibliotheken
und im Internet), exzerpieren
Informationen und zitieren
sachgerecht und funktionsbezogen
(MK 8).

Urteils- bewerten Moglichkeiten und erortern die Vielfalt von Gottesbildern

kompetenz Grenzen des Sprechens vom und setzen sie in Beziehung zum
Transzendenten (UK 1), biblischen Bilderverbot,
erortern unter Beriicksichtigung beurteilen die Bedeutung christlicher
von Perspektiven der katholischen Perspektiven auf das Menschsein fiir die
Lehre Positionen anderer individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
Konfessionen und Religionen (UK Partnerschaft) und das gesellschaftliche
3). Leben.

Handlungs- sprechen angemessen und

kompetenz reflektiert Gber Fragen nach Sinn

und Transzendenz (HK 1),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),

verleihen ausgewahlten
thematischen Aspekten in
unterschiedlichen

Unterrichtsvorhabens reflektiert




Unterrichtsvorhaben VI

Thema: , Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e identifizieren und deuten Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Situationen des eigenen Lebens und | ® beschreiben die Suche von Menschen | ® Ggf. Passt Gott in unsere Welt? Beobachtungen zur Prdsenz von
der Lebenswelt, in denen sich nach Sinn und Heil — mit, ohne oder Gottesbildern in unserer Lebenswirklichkeit , z.B. ,Ich hab mir einen
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel gegen Gott, Gott ins Regal gestellt”, Buddha im Baumarkt (Relativierung,
des Lebens und der eigenen e erliutern die mogliche Bedeutung Privatisierung und Banalisierung der Gottesrede) Rickbezug zum
Verantwortung stellen (SK 1), christlicher Glaubensaussagen fir die eigenen Gottesbild
® setzen eigene Antwortversuche und personliche Suche nach Heil und| ® Gibt es ,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit keinen
Deutungen in Beziehung zu anderen Vollendung, Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwiirfe des neuen Atheismus
Entwiirfen und Glaubensaussagen e beschreiben die Wahrnehmung und (z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)
(SK2), Bedeutung des Fragens nach Gott und | ® Gotteskritik (z.B. Freud, Marx, etc.)
® stellen die Relevanz religioser des Redens von Gott in ihrer | e Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs Vorwurf der
Fragen und Inhalte und die Artihrer Lebenswirklichkeit, Projektion vor dem Hintergrund des Paradigmenwechsels der
Rezeption anhand von Werkender | o erliutern eine Position, die die Aufklarung
Kunst, Musik, Literatur oder des Plausibilitat des Gottesglaubens | @  KkKann man dennach  verniinftic” an Gatt oslaithen? — Grensen 11ind




ordnen die Theodizeefrage als eine
zentrale Herausforderung des christlichen
Glaubens ein,

erldutern auf der Grundlage des biblisch-
christlichen Menschenbildes (u.a.
Gottesebenbildlichkeit)
christlicher Ethik.

Spezifika

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte (M-
K'5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),

analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten Maoglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),
erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),

bewerten Ansatze und Formen

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir die
individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
Partnerschaft) und das gesellschaftliche
Leben,

erdrtern eine Position der Religionskritik

in der Bibel, in der Theologie (z.B.: Leid als Preis der Freiheit bzw. free-
will-defense®, memoria passionis!®) und ggf. an einem Film (z.B: , Tree
of Life“, ,Adams Apfel”, ...)

® Ggf.: Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? — Vorstellungen von Gottes
Handeln in der Welt (creatio ex nihilo, kreatirlich vermitteltes
Handeln; z.B. K.-H. Menke?!) Bedeutung von Klage und Gebet

e  Brauchen” wir die Rede von Gott (gerade) heute? — Gottesrede und
Identitat (z.B. der Gedanke der Menschenwiirde, vgl. Jan RoR!? /
»,Compassion”, vgl. Metz*?)

® Passt Gott in meine Welt? — Reflexion Uber die Relevanz des
Unterrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Essays, der sich mit den
Ergebnissen subjektiv auseinandersetzt)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten
® Bild- oder Filmanalyse

®  Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung
® Prisentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat

e ZB.:Essay




theologischer und ethischer im Hinblick auf ihre Tragweite,

Argumentation (UK 4), e erdrtern eine theologische Position zur
® erortern im Kontext der Pluralitat Theodizeefrage,

unter besonderer Wirdigung ® erortern die Relevanz biblisch-christlicher

spezifisch christlicher Positionen Ethik fir das individuelle Leben und die

komplexere religiése und ethische gesellschaftliche Praxis (Verantwortung

Fragen (UK 5). und Engagement fir die Achtung der

Menschenwiirde, flir Gerechtigkeit,
Frieden und Bewahrung der Schépfung).

Handlungs- ® entwickeln, auch im Dialog mit
kompetenz anderen, Konsequenzen fiir
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),

® nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive (HK 3),

® argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4).




Halbjahresthema: Ethik und Eschatologie

Unterrichtsvorhaben Vil

Thema: ,Hat der christliche Glaube fiir mich Konsequenzen?“ — Philosophische und theologische Reflexionen zu ethischen Fragen um Lebensanfang und -ende
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS e analysieren verschiedene Positionen zu | Vereinbarungen der Fachkonferenz:
kompetenz e identifizieren und deuten einem konkreten ethischen | Inhaltliche Akzente des Vorhabens:
Situationen des eigenen Lebens und Entscheidungsfeld im Hinblick auf die | -  Ethisches Handeln als Herausforderung an einem konkreten Beispiel
der Lebenswelt, in denen sich zugrundeliegenden ethischen (z.B. ethische Fragen am Lebensanfang oder -ende) — ein
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel Begriindungsmodelle, Problemaufriss, z.B.:
des Lebens und der eigenen o erlautern auf der Grundlage desbiblisch- o ,EinKind, bitte nicht jetzt"
Verantwortung stellen (SK 1), christlichen Menschenbildes (u.a. o ,EinKind um jeden Preis”
e setzen eigene Antwortversuche und Gottesebenbildlichkeit) Spezifika o ,Dann geb’ich mir die Spritze“*

Deutungen in Beziehung zu anderen christlicher Ethik, ©
Entwiirfen und Glaubensaussagen e erldutern Aussagen und Anliegen der - Bewusstmachen eigener »Verdeckte[r] philosophische]r]
(SK 2). katholischen Kirche im Hinblick auf den Vorentscheidungen“?® in den subjektiven Theorien der Sus:
besonderen Wert und die Wiirde O Das ethische Begriindungsmodell
menschlichen Lebens. O Das ethische Auswahlkriterium: Personsein und Menschsein

- Welche Positionen zu dem ausgewahlten ethischen Entscheidungsfeld

Methoden- e beschreiben theologische gibt es und welche ethischen Begriindungsmodelle liegen ihnen

kompetenz Sachverhalte unter Verwendung zugrunde? (Bes.: Deontologische Ethik, utilitaristische Ethik, ...)

relevanter Fachbegriffe (MK 1), - Modelle normativer Ethik: deontologische und utilitaristische




theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte (MK
5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen sowie
Ansatze und Positionen anderer
Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6).

Urteils- erbrtern die  Relevanz  von beurteilen die Bedeutung christlicher
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Perspektiven auf das Menschsein fiir die
bewerten Ansitze und Formen individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
theologischer und ethischer Partnerschaft) und das gesellschaftliche
Argumentation (UK 4), Leben,
erértern im Kontext der Pluralitit beurteilen Moglichkeiten und Grenzen
unter besonderer Wiirdigung unterschiedlicher Typen ethischer
spezifisch christlicher Positionen Argumentation,
komplexere religiose und ethische erdrtern unterschiedliche Positionen zu
Frage (UK 5). einem konkreten ethischen
Entscheidungsfeld unter Bericksichtigung
christlicher Ethik in katholischer
Perspektive,
erdrtern die Relevanz biblisch-christlicher
Ethik fur das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung
und Engagement flir die Achtung der
Menschenwiirde, fiir Gerechtigkeit,
Frieden und Bewahrung der Schépfung).
Handlungs-

kompetenz

Argumentation (Vorgabe fiir das Zentralabitur ab 2017)

- Die besondere Wiirde menschlichen Lebens, der Mensch als Person —
unbedingtes Lebensrecht jedes Menschen vor dem Hintergrund von
Gen 1,26f/ Gottesebenbildlichkeit und Aspekten der Ethik Jesu (u.a.:
Gott ist ein Freund des Lebens, Kap. 4)

- (ggf. als Wdh: Gewissensentscheidung)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte
® Z.B. Untersuchung, welche Rolle der Begriff der Menschenwiirde

in der medizinischen Ethik spielt, z.B. in der Debatte um das
reproduktive und therapeutische Klonen

Formen der Kompetenziiberpriifung

® z.B. eigenstandige Untersuchung verschiedenerStellungnahmen
zu einem (anderen) ethischen Entscheidungsfeld: Welches
Argumentationsmodell? Welches Menschenbild?, ...




Unterrichtsvorhaben VIl

Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes und der Sehnsucht nach Vollendung

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens und
der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwirfen und Glaubensaussagen
(SK 2),

® stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Artihrer
Rezeption anhand von Werken der
Kunst, Musik, Literatur oder des
Films dar (SK 3),

Die SuS

erldutern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

erldutern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

beschreiben Wege des Umgangs mit Tod
und Endlichkeit,

erlautern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das
Spezifische des christlichen Glaubens an
die Auferstehung der Toten,

analysieren traditionelle und

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

1. Niemand lebt ewig - konfrontiert mit dem Tod, z.B. das Thema
»Tod“ in Kinderbichern (z.B. Oyen, Abschied von Rune), in
Kinderfilmen (z.B. ,,In der Nacht”; , Anja, Bine und der
Totengraber”), in Literatur (z.B. Gedichte) oder Musik (z.B.
Lindenberg, ,Jack” oder ,Stark wie zwei“, Wise guys: ,,Das Leben
ist zu kurz“)

2. Wenn mir das Grab vom Leben erzdhlt — Der Wandel der chr.
Bestattungskultur und das Menschenbild der Gegenwart (z.B.
Fotos von Grabern oder Todesanzeigen der letzten 100 Jahre —
Analyse im zeitlichen Langsschnitt; mglw. auch Besuch eines
Friedhofs oder Gesprach mit einem Bestattungsunternehmer)

3. st es fur mich sinnvoll, an ein ,,Leben nach dem Tod“ zuglauben?
Z.B.: Unsterblichkeit — unabweislicher Glaube und unerweisliche
Hypothese (Antworten von Philosophie und Theologie), ggf.

Aticoainandarcat7iing mit dar Alicecacalraft vvan




auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen sowie
deren Unterschiede dar (SK 7).

erldutern christliche
Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religits relevante Texte
(MK'5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),

analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7),

recherchieren (u.a. in Bibliotheken
und im Internet, exzerpieren
Informationen und zitieren
sachgerecht und funktionsbezogen
(MK 8).

Urteils-
kompetenz

bewerten Maoglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir die

individuelle Lebensgestaltung (u.a. in

- Die christliche Auferstehungshoffnung, Leib-Seele-

Problematik, Bezug zur Auferstehung Jesu; ,lJlingstes

Gericht” und ,Gericht als Selbstgericht” 16

- Die Vorstellung vom Gericht als Hoffnungsbild. (Vorgabe fiir
das Zentralabitur ab 2017)

- Christliche Bilder vom Himmelreich, z.B. Fontana, ...

Nicht Leben nach dem Tod, sondern Hoffnung auf einnachstes

Leben? ( ,Westlicher Buddhismus®, z.B. Medard Kehl*’ ;

Reinkarnation)

»Das Reich Gottes ist nahe!“ — Zuspruch und Anspruch der

christlichen Hoffnung auf Vollendung

Ggf.: Ewig leben, unsterblich sein — hier auf Erden!

Problematisierung gegenwartiger Tendenzen im Umgang mit der

Sterblichkeit des Menschen (z.B. Problematisierung medizinisch-

technischer Hilfsmittel zur Lebensverldngerung,

Schonheitschirurgie als Negierung der Sterblichkeit; Grabstein-

Apps; Im Netz ewig leben? Ich sterbe, aber mein Avatar imsocial-

network lebt!)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

aullerschulische Lernorte

Bildanalyse

Analyse von Songs oder Kurzfilmen
Fishbowldiskussion

Ggf. Besuch eines Friedhofs

Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat




erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der katholischen
Lehre Positionen anderer
Konfessionen und Religionen (UK
3),

bewerten Ansatze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erdrtern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und ethische
Fragen (UK 5).

Leben,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fur
Menschen heute,

beurteilen die Vorstellungen von
Reinkarnation und Auferstehung im
Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir das
Menschsein,

erdrtern an eschatologischen Bildern
Problem einer Darstellung
Undarstellbaren.

das
des

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen und
reflektiert Uber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),

nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive (HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4).

Filmanalyse
Bildanalyse

Zeitungsartikel verfassen Uiber gegenwartige Tendenzen imUmgang
mit der Sterblichkeit des Menschen




Hinweis: Fur den Leistungskurs werden im Folgenden exemplarisch zwei Unterrichtsvorhaben konkretisiert ausgewiesen. Das erste Beispiel zeigt ein
Unterrichtsvorhaben (,Ist meine Welt zu retten? ...“), das so nur fir den LK geplant ist und einen inhaltlichen Schwerpunkt verarbeitet, der flr den
Grundkurs nicht vorgesehen ist (Weltimmanente Glicks- und Heilsentwlrfe und christliche Zukunftshoffnung). Das zweite Beispiel (,Kann man
eigentlich (noch) vernlnftig glauben?” ...) ist ein Unterrichtsvorhaben, das sich auch im Bereich des Grundkurses findet, es weist fur den Leistungskurs
allerdings einen gréReren Aspektreichtum auf.

Qualifikationsphase (Q) — LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist meine Welt zu retten? — Christliche Zukunftshoffnung im Kontrast zu weltimmanenten Gliicks- und Heilsentwiirfen
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

® Weltimmanente Glicks- und Heilsentwiirfe und christliche Zukunftshoffnung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens:
kompetenz e identifizieren und deuten

Situationen des eigenen Lebens und | @ ergrtern einen philosophischen Entwurf | 1) Individualisierung und Utopiemiidigkeit? — Auseinandersetzung mit
der Lebenswelt, in denen sich gelingenden Lebens im Hinblick auf seine Gliickskonzepten der Moderne in der Gegenwartskultur (z.B. Ausziige
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel lebensweltliche Relevanz und vergleichen aus Christian Krachts Roman ,Faserland”, Songtexte ...)

des Lebens und der eigenen ihn mit einer christlichen Position 2Y  Allee wirkliche | ehen ict Rasantineg” —Philacanhicche Annihariincan




Entwirfen und Glaubensaussagen

Gestaltung der Zukunft,

(SK2), ® beschreiben Wege des Umgangs mit Tod
erldutern differenziert Inhalte des und Endlichkeit,
Glaubens an den sich in der Ge- e erldutern Zuspruch und Anspruch der
schichte Israels und in Jesus Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Christus offenbarenden Gott, der Hintergrund des sozialen, politischen und
auf Jesus Christus gegriindeten religiosen Kontextes,
Kirche und der christlichen e stellen Spezifika biblischer Apokalyptik
Hoffnung auf Vollendung (SK 4), dar,
deuten differenziert e erliutern Spezifika des Reiches Gottesim
Glaubensaussagen unter Vergleich zu utopischen Entwiirfen,
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
Methoden- beschreiben  auch  komplexere
kompetenz theologische Sachverhalte unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Beriicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),
analysieren kriteriengeleitet
theologische, philosophische und
andere religi6s relevante Texte (u.a.
eine Ganzschrift) (MK 5),
erdrtern die Relevanz von | ® erortern einen philosophischen Entwurf

Urteils-

3) Utopie ohne Transzendenz — politische Utopien ( z.B. Karl Marx) und
Hightech-Utopien
4) Die Reich-Gottes-Botschaft vor dem Hintergrundapokalyptischer
Zukunftshoffnungen
— Perspektiven in hoffnungsloser Zeit - Dan 7 und Ausziige aus der
Joh-Offenbarung
— Grundziige apokalyptischen Denkens
— Jesu Botschaft vom anbrechenden Reich Gottes vor dem
Hintergrund der zeitgendssischen Apokalyptik (Wiederholung und
Vertiefung; siehe UV II)
5) Der ,eschatologische Vorbehalt”: Gesellschafts- und Utopiekritik aus
eschatologischer Perspektive
— Engagement und Gelassenheit als Grundhaltungen christlicher
Existenz
6) Engagement? Gliick? Hoffnung? — Reflexion iiber die Relevanz des
Unterrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Schreibgesprachs)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

® Methoden der Bibelarbeit (Aspekte der historisch-kritischenExegese)

® TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
e Klausur

® 7.B. Prdsentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat




komplexere religiose und
ethischeFragen (UK 5).

dem Hintergrund des eschatologischen
Vorbehaltes,

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen und
reflektiert Uber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen fur
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),

nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive (HK 3),

argumentieren  konstruktiv  und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle Le-

bensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Berticksichtigung von
Handlungskonsequenzen des

christlichen Glaubens (HK 5).




Unterrichtsvorhaben VI

Thema: , Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Frage nach der Existenz Gottes

®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- e identifizieren und deuten Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens

kompetenz

Situationen des eigenen Lebens und | ® beschreiben die Suche von Menschen

der Lebenswelt, in denen sich nach Sinn und Heil — mit, ohne oder

Fragen nach Grund, Sinn und Ziel gegen Gott,

des Lebens und der eigenen ® cerldutern die mogliche Bedeutung

Verantwortung stellen (SK 1), christlicher Glaubensaussagen fiir die
® setzen eigene Antwortversuche und personliche Suche nach Heil und

Deutungen in Beziehung zu anderen Vollendung,

Entwiirfen und Glaubensaussagen ® Dbeschreiben die Wahrnehmung und

(SK2), Bedeutung des Fragens nach Gott und
® stellen die Relevanz religidser des Redens von Gott in ihrer

Fragen und Inhalte und die Artihrer Lebenswirklichkeit,

Rezeption anhand von Werken der | @  erliutern Positionen, die die Plausibilitit

des Gottesglaubens

Kunst, Musik, Literatur oder des aufzuzeigen

® Passt Gott Prasenz von
Gottesbildern in unserer Lebenswirklichkeit , z.B. ,Ich hab mir einen
Gott Buddha

Privatisierung und Banalisierung der Gottesrede)

in unsere Welt? Beobachtungen zur

ins Regal gestellt”, im Baumarkt (Relativierung,
® Gibt es ,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit keinen
Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwirfe des neuen Atheismus

(z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)

® Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs Vorwurf der
Projektion vor dem Hintergrund des Paradigmenwechsels der
Aufklarung

® Gibt es die Religion, weil sie Ausdruck des Elends der Unterdriickten
ist? — Die Kritik von Karl Marx an der Religion (,,Opium des Volkes”)
vor dem Hintergrund der industriellen Revolution




Kontext ihrer Entstehung,

e ordnen die Theodizeefrage als eine
zentrale Herausforderung des christlichen
Glaubens ein,
e erlautern auf der Grundlage des biblisch-
christlichen Menschenbildes (u.a.
Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik.
Methoden- beschreiben auch komplexere
kompetenz theologische Sachverhalte unter
Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte (M-
K 5),
erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7).
Urteils- bewerten Moglichkeiten und ® beurteilen die Bedeutung christlicher

® Der Glaube an Gott als Produkt der Evolution bzw. des Gehirns —
Zeitgenossische Anfragen aus dem Bereich der Biologie oder der
Neurowissenschaften an einem Beispiel

® Kann man dennoch ,verniinftig“ an Gott glauben? — Grenzen und
Méoglichkeiten von Argumenten fiir die Existenz Gottes (am Beispiel
des Kausalitatsarguments, des ontologischen Arguments und von
Postulats von Kant)

® Wie kann Gott das zulassen? — Die Theodizeefrage und ihre Reflexion
in der Bibel (im Buch ljob), in der Philosophie (Leibnitz) und in der

Theologie (Leid als Preis der Freiheit bzw. free-will-defense ¥ ,

memoria passionis®®),

® Der ,Fels des Atheismus“? — Reflexionen Uber die Theodizeefrage in
Literatur (z.B. Blchner, Dostojewski, Celan) , Kunst (z.B. Isenheimer
Altar) und Film (z.B: , Tree of Life”, ,Adams Apfel, ...)

e Ggf.: Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? — Vorstellungen von Gottes
Handeln in der Welt (creatio ex nihilo, kreatirlich vermitteltes
Handeln)

®  Brauchen” wir die Rede von Gott (gerade) heute? — Gottesrede und
Identitat (z.B. der Gedanke der Menschenwiirde, vgl. Jan RoR* /
,Compassion”, vgl. Metz?!)

® Passt Gott in meine Welt? — Reflexion Uber die Relevanz des
Unterrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Essays, der sich mit den
Ergebnissen subjektiv auseinandersetzt)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

® TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten




kompetenz

Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),

erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),

bewerten Ansatze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erdrtern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und ethische
Fragen (UK 5).

Perspektiven auf das Menschsein fiir die
individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
Partnerschaft) und das gesellschaftliche
Leben,

erortern Positionen der Religionskritik
im Hinblick auf ihre Tragweite,

erdrtern philosophische und

theologische Positionen zur

Theodizeefrage,

erortern die  Relevanz biblisch-
christlicher Ethik fir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir die
Achtung der Menschenwiirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung

der Schopfung).

Handlungs-
kompetenz

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen fir
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),

nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive (HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken in

religios relevanten Kontexten (HK
1\

Bild- oder Filmanalyse

Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
Klausur

Essay




Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).




2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schul-programms hat die
Fachkonferenz Katholische Religionslehre die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14 auf
fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 17
sind fachspezifisch angelegt.

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schulerinnen und Schilern die
Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und Denkwegen christlicher Traditionen erschliellen und
ihnen im Unterricht die Freiheit erdffnen, sich mit dieser Sinn-Sicht vor dem Hintergrund ihrer Biographie
(aneignend, ab-lehnend oder transformierend) auseinanderzusetzen, in der Hoffnung, dass sie einen
eigenen Lebensglauben aufbauen und dass sich dieser Prozess auswirkt auf ihnre Wahrnehmung der Welt
wie den Umgang mit ihr und - vielleicht (als er-winschte Wirkung, nicht als Absicht) — in der Beheimatung
in der christlichen Tradition, zumindest aber in einem respektvollen Umgang mit ihr.

In Ausrichtung unseres Religionsunterrichts orientieren wir uns an Merkmalen eines guten
Religionsunterrichts innerhalb des Bildungsauftrags der 6ffentlichen Schulen. Zudem folgen wir den
Ausfuhrungen in Kapitel 1 des Kernlehrplans fur die Sekundarstufe Il (,Aufgaben und Ziele des Faches®).

Uberfachliche Grundsétze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur
der Lernprozesse.

2) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdégen der
Schuler/innen.

3.) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4.) Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

5) Die Schiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

6.) Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiler/innen.

7.) Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen sowie Schulern und bietet
ihnen Moglichkeiten zu eigenen Lésungen.

8.) Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiler/innen.

9.) Die Schuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstitzt.

10.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12.) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13.) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

14.) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht. Es wird auf das Einhalten von
Regeln, bewéahrten Gewohnheiten und Ritualen geachtet, mit Stérungen wird deeskalierendumgegangen.

Fachliche Grundsétze:

15.) Der Religionsunterricht an unserer  Schule orientiet sich an  Grundsatzen  der
Korrelationsdidaktik.

16.) Der Religionsunterricht an unserer Schule folgt dem Ansatz des kinder- und jugendtheologischen
Arbeitens?.

17.) Der Religionsunterricht berlcksichtigt Grundelemente kompetenzorientierten Unterrichtens
(Diagnostik, lebensweltliche Anwendung, Ubung und Uberarbeitung, Metakognition etc.), um nachhaltig
ein auf Lebenspraxis beziehbares ,,Glaubenswissen® zu fordern.

22 Vgl. bspw. Ulrich Kropac, Kindertheologie als religionsdidaktischer Perspektivenwechsel. In: G. Hilger / S. Leimgruber / H.-
G. Ziebertz (Hg), Religionsdidaktik. Miinchen 62010, S. 63-65.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 f. APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans hat die
Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen.

2.3.1 Grundsatze

Der besondere Charakter des Faches Katholische Religionslehre als ordentlichem
Unterrichtsfach besteht in der mitunter spannungsvollen Beziehung zwischen den personlichen
Uberzeugungen jedes Schiilers bzw. jeder Schilerin und der Wissensvermittiung und
intellektuellen Reflexion dartber, die im Unterricht ermdglicht werden. Deshalb wird zunachst
klargestellt, dass im Katholischen Religionsunterricht ausschlieRlich Leistungen und niemals der
personliche Glaube oder die Frommigkeit als Bewertungsgrundlage dienen konnen.

Die Wertschatzung geht der Leistungsmessung voraus.

Leistungsbewertung und -rickmeldung beziehen sich auf den Erreichungsgrad der im
Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen; im Fach Katholische Religionslehre wird durch die
Vermittlung der grundlegenden Bereichen Sach -, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz
eine religiose Kompetenz angestrebt.

Leistungsbewertung findet in einem kontinuierlichen Prozess statt und bezieht sich auf alle von
den Schulerinnen und Schulern im unterrichtlichen Zusammenhang erbrachten Leistungen. Dazu
zahlen:

- Klausuren

- Sonstige Mitarbeit

Beide Bereiche werden am Ende des Schulhalbjahres einzeln zu einer Note zusammengefasst
und gleichermalien gewichtet.

Verstarkt sollen Formen der Leistungsmessung angewandt werden, die den individuellen
Lernzuwachs des Schulers /der Schulerin bertcksichtigen.

Besonderen Wert haben Formen der Metakognition, bei denen die Schilerinnen und Schuler als
Subjekte des eigenen Lernens dazu befahigt werden, kriteriengeleitet eigene und gemeinsame
Lernergebnisse und Lernwege zu reflektieren.

Auch in der Sekundarstufe Il muss es leistungsfreie Raume geben, da sie gerade flr den
Religionsunterricht wertvolle und unverzichtbare Moglichkeiten eroffnen.

2.3.2 Notenstufen

Bei der Bewertung einzelner Schulerleistungen sowie in Zeugnissen werden die folgenden
Notenstufen zugrunde gelegt:

1. sehr gut (1)

Die Note ,sehr gut" soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen in besonderem
Malde entspricht

2. gut (2)

Die Note ,gut" soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll entspricht.

3. befriedigend (3)

Die Note ,befriedigend" soll erteilt werden, wenn die Leistung im allgemeinen den Anforderungen
entspricht.

4. ausreichend (4)

Die Note ,ausreichend" soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Mangel aufweist, aber im
ganzen den Anforderungen noch entspricht.
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5. mangelhaft(5)

Die Note ,mangelhaft" soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht entspricht,
jedoch erkennen lasst, dass die notwendigen Grundkenntnisse vorhanden sind und die Mangel
in absehbarer Zeit behoben werden konnen.

6. ungenugend (6)

Die Note ,ungenugend" soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht entspricht
und selbst die Grundkenntnisse so luckenhaft sind, dass die Mangel in absehbarer Zeit nicht
behoben werden kdnnen.

Anforderungen zur Erteilung der Note ,gut®:

Die Aufgaben und Anforderungen werden richtig erfasst und dkonomisch gut bewaltigt. Das
methodische Vorgehen der Schulerinnen und Schuler ist sachlogisch zumeist richtig. Der
sachliche Ertrag erbrachter Leistungen ergibt, dass die wesentlichen Aspekte sicher und
geordnet erfasst werden konnen. Das Darstellungsvermogen ist begrifflich klar und im Ausdruck
gut. Die Schulerinnen und Schiler koénnen an Sie gerichtete Arbeitsauftrage und
Problemstellungen richtig erfassen, korrekt beantworten und haufig auch kausal
weiterentwickeln.

Anforderungen zur Erteilung der Note ,ausreichend®:

Die Schulerinnen und Schuler konnen Aufgabenstellungen und Problemfragen nur oberflachlich
erfassen. Es gelingt ihnen nur hinreichend, Uber eine rein reproduzierende Wiedergabe des
Materials hinaus fachspezifisch relevante Zusammenhange zu erkennen. Auch die 6konomische
Bewaltigung der Aufgaben und Problemfragen gelingt nur hinreichend. Methodisches Vorgehen
ist in Ansatzen erkennbar. Das Darstellungsvermogen ist begrifflich nicht immer klar, der
sprachliche Ausdruck mit Einschrankungen insgesamt noch angemessen. Die Schulerinnen und
Schuler haben z.T. Schwierigkeiten beim Erfassen von Fragen (Hilfen durch die Lehrperson).
Schwachen in der Kenntnis fachspezifischer Zusammenhange treten auf. Kausale
Verknupfungen werden nur in Ansatzen geleistet. Insgesamt weist die Leistung zwar einige
Mangel auf, entspricht aber im ganzen noch den Anforderungen.

2.3.3 Der Bereich ,,Sonstige Mitarbeit*

. Zum Bereich ,Sonstige Mitarbeit® zahlen:
- Beitrage zum Unterrichtsgesprach

- Hausaufgaben

- Referate

- Protokolle

- Projekte

- weitere Prasentationsleistungen

. Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Beitrage zum Unterrichtsgesprach:

Die Bereitschaft und die Fahigkeit
- sich auf Fragestellungen des Religionsunterrichts einzulassen,
- Gesprachsbeitrage strukturiert und prazise, unter Verwendung der Fachsprache zu
formulieren,
- Fragen und Problemstellungen zu erfassen, selbststandig Frage- und Problemstellungen
zu entwickeln und Arbeitswege zu planen,
- den eigenen Standpunkt zu begrunden, zur Kritik zu stellen und ggf. zu korrigieren,
- Beitrage anderer aufzugreifen, zu prufen, fortzufUhren und zu vertiefen,
- Fachkenntnisse einzubringen und anzuwenden, z.B. durch Vergleich und Transfer,
- methodisch angemessen und sachgerecht mit den Lerngegenstanden umzugehen,
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- mit den anderen zielgerichtet und kooperativ zu arbeiten,
- zu kritischer und problemldsender Auseinandersetzung,
- Ergebnisse zusammenzufassen und Standortbestimmungen vorzunehmen.

. Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schulerinnen und Schulern immer
zu Schuljahresbeginn, bei Lehrerwechsel auch zu Halbjahresbeginn mitgeteilt. Ein Hinweis dazu
wird im Kursbuch vermerkt; die Erziehungsberechtigten werden im Rahmen der Elternmitwirkung
informiert. FUr den Bereich ,Sonstige Mitarbeit” erhalten die Schilerinnen und Schuler zu Beginn
der Oberstufe eine Ubersicht zu Kriterien und Prinzipien der Beurteilung.

. Eine Leistungsrickmeldung erfolgt auf Wunsch des Schulers/der Schulerin jederzeit,
spatestens zum Quartalsende.

2.3.4 Klausuren

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre vereinbart in Bezug auf Klausuren:

. Dauer und Anzahl der Klausuren

- in der EP: eine Klausur pro Halbjahr; 90 Minuten

- in der Q1: zwei Klausuren pro Halbjahr; 120 Minuten
- in der Q2: zwei Klausuren pro Halbjahr 135 Minuten

. Als Aufgabentyp wird vor allem die Textaufgabe gewahlt, da diese z.Zt. allein
abiturrelevant ist, d.h.:

- ErschlieRung und Bearbeitung biblischer und anderer fachspezifischer Texte;

- unter Nachweis inhalts- und methodenbezogener Kenntnisse

- und Beachtung sprachlicher und formaler Richtigkeit

. Die Beurteilung kann durch ein kriterienorientiertes Bewertungsraster (Punktesystem)
erfolgen.
. Die Aufgabenformulierungen entsprechen der fur die Abiturprifung vorgesehenen und

den Schiilern zu Beginn der EP in Ubersichtsform ausgehandigten Operatoren des Faches
Katholischer Religionslehre.

. Alle Anforderungsbereiche werden in der Aufgabenstellung abgedeckt.

. Inhalts- und Darstellungsleistungen werden gemalf} der Vorgaben des Zentralabiturs im
Verhaltnis 80% zu 20% gewertet.

. Die Kriterien der Darstellungsleistungen entsprechen den Vorgaben des Zentralabiturs.

. Innerhalb des ersten Jahrgangs der Q-Phase kann die erste Arbeit im zweiten
Schulhalbjahr durch eine Facharbeit ersetzt werden; fur deren Anfertigung gelten die
kommunizierten und schriftlich fixierten Hinweise. Als Hilfe fir die Bewertung der Facharbeiten
gelten die auf der Basis der Hinweise fur die Schilerinnen und Schuler formulierten
Beurteilungsfragen.
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. Das Anfertigen von Klausuren wird — in Teilbereichen — im Unterricht eingefuhrt und
geubt.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Im Unterricht wird mit ausgewahlten Texten gearbeitet. Folgende Lehrwerke sind eingefuhrt:

. Averstegge, Regina und Schlitt, Eva-Maria: fragen.wissen.glauben. Einfiihrungsphase. Themenheft.
Stuttgart, 2014 (EP)

. fragen. wissen. glauben. Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi (Einfilhrung beschlossen)
(Q1.1)

. fragen. wissen. glauben. Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag. Sttutgart, 2015 (Q1.2)

. fragen. wissen. glauben. Christliche Antworten auf die Gottesfrage (Einfihrung beschlossen)(Q2.1)

. fragen. wissen. glauben. Die christliche Hoffnung auf Vollendung (Einfiihrung beschlossen) (Q2.2)

o fragen. wissen. glauben. Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation (Einflihrung beschlossen)
(Q2.2)

. Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Mensch, Arbeitsbuch Anthropologie, Religionsunterricht
Sekundarstufe Il (EP 2)

. Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Jesus, Arbeitsbuch Christologie, Religionsunterricht
Sekundarstufe Il (Q1.1)

. Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Kirche, Arbeitsbuch Ekklesiologie, Religionsunterricht
Sekundarstufe Il (Q1.2)

o Trutwin, Werner: Neues Forum Religion. Gott, Arbeitsbuch Theologie, Religionsunterricht Sekundarstufe Il
(Q2.1)

3. Wettbewerbe

Fur das Fach katholische Religionslehre existieren am Johannes-Kepler-Gymnasium keine
schulinternen Wettbewerbe. Jedoch ist es den Schulerinnen und Schulern mdglich, an landes-
oder bundesweiten Wettbewerben, die das Fach betreffen, teilzunehmen.

Darunter zahlen beispielsweise

e derer Facharbeitswettbewerb fur Schulerinnen und Schuler der Q1. Dieser wird vom
Bistum Mdunster und der Universitat Mdunster jahrlich gemeinsam ausgerichtet.
Regelmalig nehmen Schulerinnen und Schuler des Johannes-Kepler-Gymnasiums daran
mit Erfolg teil.

o Wettbewerbe des Bistums und des Landes. Im Schuljahr 2015/2016 nehmen
Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufe Q2 am Wettbewerb ,Selfie von Gott" teil der
von der Stiftung Bibel und Kultur unter der Schirmherrschaft von Ministerprasidentin
Hannelore Kraft ausgerichtet wird.

o Wettbewerbe der Bundeszentrale fur politische Bildung

4. Beitrage zum Forder-/Forderkonzept
Im Bereich der Forderkonzepte dienen die bereits oben beschriebenen Wettbewerbe einer

Forderung interessierter und leistungsstarker Schuilerinnen und Schuler, die in Verbindung mit
dem katholischen Religionsunterricht, oder auch daruber hinaus, inhaltlich arbeiten méchten.
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Was die Forderung der Schulerinnen und Schuler im Fach katholische Religionslehre betrifft,
lasst sich zunachst festhalten, dass es keinen Forderunterricht im eigentlichen Sinne gibt, der
zusatzlich zum regularen Religionsunterricht stattfindet. Jedoch findet natlrlich innerhalb des
regularen Unterrichts stets eine Foérderung und Forderung (Binnendifferenzierung) statt,
beispielsweise durch Anbieten verschiedener Methoden oder dadurch, dass sich die Schuler
individuell intensiver mit einzelnen Themen beschaftigen, die sie besonders interessieren. In
diesem Zusammenhang liegt es im Ermessen des Lehrers, die jeweils nétigen Schwerpunkte mit
dem Schiler gemeinsam zu setzen. Beispielsweise konnen Schilerinnen und Schuler, die
Defizite im Bereich der Empathie besitzen, von Rollenspielen und Podiumsdiskussionen
profitieren.

Treten schwerwiegendere Probleme auf, wird mit den Beratungslehrern und der Sozialpadagogin
eine gemeinsame Strategie zur Forderung der betroffenen Schilerinnen und Schuler erarbeitet.

An dieser Stelle sei auch auf das allgemeine Forder-/Forderkonzept der Schule zu verweisen.

5 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadtischen Johannes-Kepler-
Gymnasiums Ibbenburens sieht sich die Fachkonferenz Katholische Religionslehre folgenden
fach- und unterrichtsubergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

. Das Fach Katholische Religionslehre unterstitzt das schulinterne
Methodenkonzept durch die Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von
Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben
(Anfertigung von Referaten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw.
Interpretation von Texten, Bildern, Filmen etc.).

. Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine prazise Verwendung von
Fachbegriffen als auch auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks
geachtet.

. Es finden angebunden an die konkretisierten Unterrichtsvorhaben — vor- und
nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen zu aullerschulischen Lernorten (Kirche,
Gebetsstatte, Museum, Archiv, Gedenkstatte, soziale Einrichtung etc.) statt. Durch die
Zusammenarbeit mit kirchlichen, sozialen bzw. kulturellen Einrichtungen (vor Ort) liefert die
Fachgruppe einen uUber den reinen Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur religiosen
Bildung, zur Identitatsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und zum
fachUbergreifenden Lernen.

. Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern vereinbart, wie
z.B. bei der Durchfuhrung von Exkursionen und Projekten.

. Die Schulgottesdienste sind 6kumenisch gestaltet und werden gemeinsam
mit den Fachern Evangelische Religionslehre und Musik vorbereitet.

. Kolleginnen und Kollegen nehmen regelmalig an Fortbildungen — z.B. der
Kirche — teil und informieren die Fachschaften Uber Inhalte der Veranstaltungen.
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Daruber hinaus sind Entscheidungen der Fachkonferenz zu fachubergreifenden Fragen und
aulderschulischen Lernorten in Kap. 1 und 2 ausgewiesen.

6 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRRe dar, sondern ist als ,lebendes Dokument”
zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprufen, um ggf. Modifikationen
vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung
und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen

o mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans
. mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial
. mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.
Zudem werden ggf. fachinterne und facherubergreifende Arbeitsschwerpunkte fur das
kommende Schuljahr festgelegt.
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Evaluation des schulinternen Curriculums (Anregung fir unsere Fachkonferenz)

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer Bis wann
Auffilligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der
facherubergreifenden Schwerpunkte)

schulprogrammatischen

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in

Lerngruppen

LerngruppengrolRe

raumlich | Fachraum

Bibliothek

Computerraum
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Raum fur Fachteamarb.

materiell/

sachlich

Lehrwerke

Fachzeitschriften

zeitlich

Abstande
Fachteamarbeit

Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/

Einzelinstrumente




Leistungsbewertung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung




- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig




